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La didactique des mathématiques : enjeux et apports pour la qualité de
I’enseignement-apprentissage en République Démocratique du Congo

Benjamin MUGARU DAWA, Université de Bunia (RDC)
E-mail : benjamin.dawa@yahoo.fr

Résumé

La littérature récente en République démocratique du Congo (RDC) fait état des
difficultés liées au contenu de I’enseignement et a une mise en place viable tant des réformes
que des structures institutionnelles de recherche (regroupant enseignants et chercheurs),
pouvant assurer a la fois la continuité de formation et la qualité¢ de I’enseignement. Dans ce
contexte, le recours a la didactique des mathématiques apparait pertinent puisqu’elle propose
des outils opérationnels aptes a la fois a I’analyse, a la compréhension et a la mise en place d’un
dispositif réfléchi d’enseignement-apprentissage. Aprés 1’analyse des contenus des deux
dernieres réformes, ce travail se propose de relever des apports possibles de la didactique des
mathématiques, dont les outils issus de la théorie des situations didactiques (TSD), susceptibles
d’améliorer le fonctionnement (ou la conception) des enseignants comme la compréhension de
I’apprentissage des mathématiques.

Mots-clés : Didactique des mathématiques, Enseignement-apprentissage, Réformes, RDC,
Théorie des situations didactiques.

Didactics of Mathematics : Challenges and Contributions to Enhancing the
Quality of Teaching and Learnig in DRC

Abstract

Recent literature on the Democratic Republic of Congo (DRC) highlights persistent
challenges related both to the content of instruction and to the effective implementation of
educational reforms, as well as to the establishment of sustainable institutional reaserch
structures bringing together teachers and researchers. Such structures are essential to ensure
both the continuity of teacher training and the overall quality of education. In this context,
Didactic of Mathematics emerges as a particularly relevant framework, as it provides
operational tools for analyzing, understanding, and designing effective teaching-learning
precesses. Building on analysis of the content of the two most recent educational reforms, this
study aims to identify the potential contributions of mathematics didactic, with particular
emphasis on tools derived from the Theory of Didactical Situation (TDS). These tools are likely
to enhance both teachers’ instructional practices and their understanding of students’ learning
process in mathematics. Ultimatily, these issues remain the core of the persistent challenges
facing mathematics education in the DRC, despite the numerous reforms undertaken.

Keywords : Didactic of Mathematics ; Teaching and learning processes ; Educational reforms ;
DRC ; Theory of Didactical Situations (TDS).
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La didactique des mathématiques : enjeux et apports pour la qualité... Benjamin Mugaru Dawa

Introduction

En République démocratique du Congo (RDC), la didactique des mathématiques peine
encore a s’institutionaliser, bien qu’il y ait nécessité d’en outiller les réflexions, la recherche et
la formation des enseignants dans un cadre institutionnel. Malgré les efforts d’un cercle restreint
de chercheurs, la diffusion des résultats des recherches se heurte & des contraintes
administratives et politiques. Ces recherches tentent de caractériser des problemes de
I’enseignement de mathématiques. Citons-en quelques-unes. Pour ce qui concerne les réformes
et la formation continue (A. Mopondi, 2023, 2019), la qualité des contenus de 1’enseignement
ou la question de sens de notions (B.Mugaru, 2025 ; A. Mopondi et B. Mugaru, 2022 ; A.
Mopondi et al., 2015, etc.).

Un des problémes majeurs, qui aurait des conséquences sur tout le systéme éducatif est
la persistance de la conception réductrice de I’enseignement des mathématiques (ou tout
simplement de 1’enseignement en général). Malgré des multiples réformes de I’enseignement,
suivies généralement des formations de type « recette », les enseignants gardent un mode de
fonctionnement qui privilégie le moins de travail sur le contenu dans le sens de créer les
conditions d’apprentissage. Dans ces conditions, comment aider les enseignants a rompre
d’avec leur fonctionnement traditionnel qui s’avére inefficace ? Quel rdle peut jouer la
didactique des mathématiques dans 1’amélioration de la qualité de contenu d’enseignement-
apprentissage ?

Ainsi, nous partons de I’idée suivante. Dans ce contexte, le recours a la didactique des
mathématiques apparait pertinent puisqu’elle propose des outils opérationnels aptes a la fois a
I’analyse, a la compréhension et a la mise en place d’un dispositif réfléchi d’enseignement-
apprentissage

La didactique des mathématiques, notamment la TSD (G. Brousseau, 1998), offre des
outils méthodologiques et de formation susceptible d’améliorer tant la conception (ou la
compréhension) de 1’enseignement que le contenu d’enseignement-apprentissage. Le présent
travail tente d’indiquer les enjeux et apports des concepts issus de la théorie des situations aux
questions posées dans le contexte congolais.

Pour ce faire, dans un premier temps, il analyse non seulement les contenus des
programmes des deux dernieres reformes, mais aussi les formations organisées précisément sur
la derniere réforme, dans leurs aspects didactiques. Il s’intéresse particulierement aux échanges
entre formateurs (y compris les inspecteurs principaux) et les enseignants dans le déroulé de
ces formations. Dans un second temps, il s’appuie sur les travaux déja réalisés pour dégager les
problemes posés et revenir sur les réles des outils de la TSD dans la recherche de solution.

Son développement se déroule en trois temps. On commence par un retour sur le contexte
général. Ensuite I’analyse des deux dernieres réformes et enfin, on reviendra sur des apports de
la didactique des mathématiques aux problémes posés puis on conclura.

1. Contexte théorique
1.1. Conception de I’enseignement

Apres visite d’au moins 18 classes de mathématiques, B. Mugaru et al. (2020) relevent
des constats similaires. Tous les enseignants s’expriment devant les €éléves selon un schéma
standard, simplifié ou : L’enseignant monopolise la parole ; il maintient I’attention des éléves
par des questions/réponses, il n’a pas de contradicteur, les informations qu’il donne sur une
notion sont les seules qui constituent le bilan de la legon, les éleves sont rarement envoyés au
tableau. Le plus important pour eux, c¢’est de terminer la séance dans le temps imparti. La séance
se cléture avec ou sans quelques exercices généralement fermés, vérifiant la maitrise des
procédures de calcul... On constate par-dessus tout que les contenus de I’enseignement sont,
sans rupture, importés en classe a 1’état brut sans un travail sur les conditions d’apprentissage.
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Il'y a donc des réelles difficultés concernant tout a la fois la didactification de contenu (A.
Mopondi, 2019, p. 9) et donc logiquement la dévolution de I’apprentissage : tout au long de la
séance les enseignants conservent la responsabilité de I’apprentissage au lieu de la transférer
aux éléves !

Cette simplification de I’enseignement des mathématiques au secondaire en RDC ne le

réduit qu’a un seul aspect de I’apprentissage des mathématiques : les algorithmes de calcul. Elle
laisse de cOté la signification ou sens des notions avec des conséquences sur leur
réinvestissement.
Devant ce tableau, les réactions des éleéves sont sans appel : « A quoi servent les formules ? Les
mathématiques, a quoi peuvent-elles nous " servir " ? Ont-elles une histoire ? Y a-t-il encore des
résultats a découvrir ?[...] » Des questions qui illustrent bien la non appropriation des savoirs
mathématiques !

Ainsi, cette conception a tout le moins réductrice de I’enseignement de mathématiques pose
un probléme de fonctionnement, voire de la compréhension de 1’apprentissage des
mathématiques. Alors, comment justifier cette stabilitté dans le fonctionnement des
enseignants ? ou comment rompre avec ce mode de fonctionnement « traditionnel » ?

Avant de nous avancer davantage, revenons sur quelques caractéristiques des réformes en RDC.

1.2. Spirale des reformes de ’enseignement des mathématiques en RDC

B. Mugaru (2024) constate que les reformes en RDC s’avérent complexes, assez souvent
inacheveées ou sans articulation. Cette situation perdure depuis 1I’époque coloniale (A. Mopondi,
2010, 2015 ; A. Mopondi et al. 2009). Quel est son impact sur la pratique des enseignants ? Les
déroulés de ces réformes posent la question d’appropriation aussi bien des contenus des
reformes que de leurs esprits.

On reléve, en outre, la complexité des structures tant de réformes que de formations
continues des enseignants. D’abord, on remarque que ces structures sont essentiellement
attachées au ministere de 1’enseignement primaire et secondaire, et sans rapport décisif avec les
structures universitaires de recherche dans le domaine (quasi inexistantes). Ensuite, ces
dernieres traiteraient directement avec des organisations extérieures au pays. Ainsi, la plupart
des reformes, pour ne pas dire toutes, sont a des initiatives purement externes. Elles se sont
faites sur bases de financements, voire des convictions externes. Avec des conséquences non
négligeables telles que, notamment, 1’arrét de travaux a la fin de financement (pas de formation
continue), formations inachevées, chevauchement des reformes au gré des financements (Belge,
Espagnol, Banque mondiale...), sans bilan explicite ni remise en cause et des enseignants
dégoutés ou perdus qui reviennent a leurs anciennes pratiques (B. Mugaru, 2024 op.cit.).

Enfin, la compartimentation de ces structures ainsi que des interventions a régularités
variables des structures technico-financiéres d’appui pose le probléeme d’unité d’action et
d’harmonisation des vues. Ce qui complique davantage la situation sur terrain.

Dans ce contexte politico-administratif confus ou la didactiqgue des mathématiques
demeure trop peu voire mal diffusée, un groupe restreint des didacticiens des mathématiques
tentent de répondre sur trois fronts : formation initiale des enseignants, formation continue et la
recherche. Le but est I’institutionnalisation de leur démarche enfin de sensibiliser la noosphere
éducative congolaise. Il y a quelques tentatives, mais le chemin est encore long...
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2. Programmes de 2005 et DAS

2.1. Programme de 2005

Le programme de 2005 marque ce que 1’on peut qualifier de « transition curriculaire ».
C’est un programme qui se propose de rompre avec tous les programmes du passé déclarés
surannés ! Non seulement ce programme (2005) cohabite avec le nouveau programme du DAS?,
mais aussi regorge-t-il des litiges non encore réglés : non applicabilité dans la forme et esprit
du législateur, des concepts non entierement maitrisés, tel que « situation » (terme mystérieux).
Le mot situation apparait de facon officielle pour la toute premiére fois dans le programme
national des mathématiques de 2005 a sa deuxiéme page : « ce programme révise propose une
construction progressive des concepts. Il préconise le recours a des situations-problemes
comme points de départ a une structuration théorique ». Cependant, plus de dix ans apres, cette
citation du programme a souffert d’applicabilité. C’est une des illustrations ¢loquentes de non
appropriation des réformes envisagées. Ce serait également une occasion d’attirer 1’attention
sur des possibles exigences quant aux articulations des projets de réformes dans notre
enseignement. Des projets dont le cumul d’effets interroge.

2.2. Programme DAS?

Le nouveau programme du DAS semble se proposer de résoudre le probléme lié au

concept « situation ». Puisqu’elle prone I’approche par des situations (APS). Mais qu’en est-
il?

L’immersion dans les séances des formations organisées par 1’équipe du DAS, a révélé
des caractéristiques suivantes.

Tableau 1 : Extrait d'échanges entre enseignants et formateurs
E® : « on nous a parlé de I’approche par objectif (PPO), ensuite par compétente (APC). Maintenant
voulez-vous dire que I’APS est meilleure que les précédents ?

F* . « APS donne moins de travail aux enseignants... »
E® : « du point de vue scientifique [contenu] rien n’a changé...l’approche est pédagogique »
Un des formateurs ajoute (lisant dans son support) :

Avantages de ’APS :
- Eléve au centre
- Résultats observables
- Construction des compétences chez I’apprenant par le traitement des situations

Source : Rapport d’observations de formation DAS (du 31 juillet et le 09 Aout 2019, Kinshasa-FUNA) (inédit)

La compréhension essentielle de la réforme DAS qui a émergé de cette formation est que
I’ APS, I’approche par des situations est plus une approche pédagogique (méthodologique) que
didactique. Par conséquent, on a constaté I’absence des travaux spécifiques aux contenus
(mathématiques) indispensables a la construction des situations ; et donc les enseignants n’ont

! Domaine d’ Apprentissage des Sciences.

2 Domaine d’Apprentissage des Sciences. Un programme éducatif appuyé par la Banque Mondiale pronant
I’amélioration de la qualité des contenus scientifiques dans le systéme scolaire en République Démocratique du
Congo. Programme élaboré dans le cadre du Projet d’Education pour la Qualité et la Pertinence des Enseignement
aux niveaux secondaire et Universitaire (PEQPESU). La premiére édition du programme a été mise a 1’essai a
I’année 2017-2018 puis généralisée en I’année 2018-2019 au cycle terminal de I’Education de Base (CTEB), dans
la classe de 7¢™ (Jadis 1¢ Secondaire) (Loi-Cadre N°14/004 du 11 février 2014).

3 E : enseignant ; F : formateur.

4 Inspecteur responsable de la formation sur le site (au moins 66 écoles représentées)

5 Enseignant qui a suivi les formations DAS depuis le début (2016-2017)
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pas été suffisamment formes pour construire des situations. La dimension utilitaire du savoir
occulte le travail sur le sens du savoir ; et donc il n’y a pas eu une initiation au travail précis sur
les productions (bonnes ou mauvaises) des éléves : traitement des erreurs, etc.

La formation a plutét insisté sur la construction des compétences. Voici des observations
faites par les peres des didactiques francaises sur les compétences (F. Pluvinage et R. Adjiage,
2012, p. 46) :

G.Brousseau (2003, p. 6-7) énonce : seuls les savoirs sont assez facilement traités dans les

évaluations [destinées a déterminer a quel degré des compétences sont acquises] et dans les

Décisions didactiques actuelles. Or les connaissances sont indispensables a la mise en ceuvre des

savoirs. Les décisions prises sans en tenir compte conduisent & de mauvaises corrections et a des

résultats décevants.

Y .Chevallard (2002, p. 55) craint que I’école ne devienne un lieu de diffusion et de validation de
compétences variées... acquises et validées sans référence ni révérence obligée aux savoirs
‘monumentaux’. Une telle école peut prendre 1’allure d’une salle des marchés ou, loin des trop
longs détours de la connaissance ‘théorique’, on gére fiévreusement un ‘portefeuille de
compétences’ qu’il convient d’actualiser rapidement pour répondre aux demandes des différents
marchés sur lesquels I’individu est censé réaliser sa valeur.

Tableau 2 : Extrait de formation DAS
Une situation est un cas, circonstances, qui nécessitent une solution.

Les composantes d’une situation nous avons : I’objet (les données), opérateurs (voie a suivre,
formule) et produits (résultats).

Types de situations :
- Situation simple : une seule tache
- Situation complexe : plusieurs taches a réaliser
- Situation-probleme : situation impossible.

« il ne faut pas mettre les enfants devant une situation-probleme »
Source : Rapport d’observations de formation DAS (du 31 juillet et le 09 Aout 2019, Kinshasa-FUNA) (inédit)

Qu’en est-il alors de « situations » ? L.’évocation de situation dans I’enseignement en ces
jours prend au moins deux directions. Premiere direction : la situation comme moyen
d’émergence des connaissances-savoirs (G. Brousseau, 1998); la situation permet aux
apprenants, en manipulant un milieu, de donner du sens aux notions étudiées. Les connaissances
apparaissent donc comme des moyens d’action, moyens d’anticipation, regle du jeu, une
stratégie gagnante, etc. De sorte que, la notion elle-méme est la réponse optimale au probléeme
posé. Comme on peut le lire dans les analyses des pratiques d’enseignement de décimaux de G.
Brousseau (1987, p. 440) : « ...pour comprendre 1’apprentissage des décimaux, il faut chercher
quelles situations-problémes dans lesquels ils sont de fagon évidente une meilleure solution que
les autres structures, en particulier, celles déja connues de I’enfance ».

Signalons qu’une situation peut étre un jeu de société®. Par I’ingénierie didactique le jeu
peut étre transformé en situation de classe. L’enjeu principal en est la contextualisation de
I’enseignement.

Dans la seconde direction, la situation ou situation-probléme est un moyen de
construction ou de développement des compétences. C’est 1’orientation principale par exemple
de I’enseignement Québécois. Et également des chercheurs de ce ressort. « C’est le cas au
Québec ou la derniere réforme du ministere de [’éducation, des loisirs et du sport (MELS) a
pour finalité le développement de compétences » (Z. Antoun, 2014, p. 21).

Mais qu’est-ce que cela signifie pour I’enseignement des mathématiques ?

& Un exemple sur le jeu de la basse-cour travaillé pour enseigner la nation de repére en maternelle (A. Mopondi,
2010)
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« Ainsi, le nouveau programme de formation de I’école québécoise (MELS, 2003, 2007)
qui repose sur le développement de compétences eénonce sa premiére compétence en
mathématique comme suit « Résoudre une situation-probléme » (Antoun, Op.cit.).

Le modele proposé par P. Jonaert’ et al. (Z. Antoun op cit., p. 22) caractérise la situation
en précisant les concepts tels que tache, probléme, situation et contexte.

Une situation-probléme est donc caractérisée par le degré de complexité des taches
qu’elle regorge. C’est-a-dire par rapport au nombre des taches et a la disponibilité ou non des
informations permettant aux éléves de résoudre le probleme posé.

La conception de I’APS selon DAS (Figure2) parait celle dans la seconde orientation.
Cette conception s’apparente a celle de résolution des problémes. Ou une situation est un moyen
d’illustrer 1’application du savoir (sous sa forme algorithmique), supposé posséder par les
éleves.

Du coup, la question suivante se pose. Le but de I’enseignement est-il-seulement de
résoudre ou d’emmener a comprendre le but pour lequel un savoir a été créé (M. Legrand,
2018)?

3. Des apports de la didactique des mathématiques

Des successions des programmes d’enseignement de mathématiques qui posent probléme
tant dans leurs élaborations que dans leurs exécutions, laissant les enseignants insuffisamment
formés, indifférents dans leurs pratiques. Les enseignants continuent a fonctionner de maniére
classique, en modele transmissif. Voila en gros le contexte de 1’enseignement des
mathématiques en RDC. Ainsi, se posent des questions sur les contenus du programme national
des mathématiques, leurs agencements ainsi que les conceptions des enseignants. Devant ce
tableau, quel réle peut jouer la didactique des mathématiques dans ce contexte ? Plus
concrétement, comment passer d’une formation de type « recette » a la conception de contenu
outillée par la didactique des mathématiques ?

Quand on parle de I’amélioration de la qualité de contenu d’enseignement-apprentissage,
il s’agit d’assurer un travail sérieux en amont sur le contenu a apporter en classe ; un travail sur
les conditions d’apprentissage en vue de donner du sens aux notions mathématiques. Le but est
de sortir d’un enseignement trop simplifié, uniquement basé sur la transmission en sens unique
des algorithmes de calcul au détriment de la signification des notions. La didactique des
mathématiques dont la théorie des situations didactiques offre pour ce faire, des outils tels que
I’analyse a priori, les variables didactiques, l'ingénierie etc. Ces outils permettent de gérer et
de garder contrdle sur la situation en classe.

Donnons quelques exemples de mise en ceuvre de ces concepts dans la formation de
enseignants sur terrain. A. Mopondi (2023), dans son essai sur la formation continue des
enseignants donnant un apercu critique sur les réformes et la formation des enseignants en RDC,
rapporte comment la didactique des mathématiques intervient dans la formation continue de ces
derniers. 1l y détaille la place de la didactique des mathématiques dans cette formation de
[’analyse a priori & la préparation des fiches. B. Mugaru (2025), toujours dans un cadre de
formation continue des enseignants, montre la fagcon dont une situation peut permettre de
travailler le sens d’une notion ou un objet mathématique (ici théoréme de Thalés) et le role des
variables pertinentes dans la diversification des procédures. Encore, plus loin, A.Mopondi
(2010) dit la maniére de transformer par ingénierie didactique des situations (jeux) issus du
milieu local en des situations de classe. Ceci souléve une autre problématique de I’enseignement
en Afrique (subsaharienne) : la contextualisation de [’enseignement. Et ¢’est un atout majeur
de la théorie des situations didactiques. Cette derniére permet de rattacher les mathématiques a
des réalités locales. Cette perspective est largement possible. D’importants éléments a visés

11 faut signaler que c‘est lui qui a supervisé (dirigé) des travaux de la reforme DAS en RDC.
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pédagogiques ont été rassemblés dans le cadre d’Ethno Mathématique en Afrique (P. Gerdes,
2009). 1l ne reste plus qu’a les transformer pour des usages didactiques en classe.

Enfin, tout comme les problématiques liées a 1’organisation des structures de formation
ou la recherche, la didactique des mathématiques pourrait constituer un levier structurant.
Toutefois, une telle perspective nécessite encore des réflexions approfondies.

Conclusion

Dans le contexte d’une conception réductrice de I’enseignement-apprentissage des
mathématiques, impactant la viabilité aussi bien des réformes que des structures
institutionnelles de formation continue RDC, ce travail, basé sur des recherches de terrain,
revient sur des outils opérationnels issus de la didactique des mathématiques dont la TSD,
susceptibles de débloquer ou d’améliorer le fonctionnement traditionnel des enseignants dans
une perspective réflexive sur le contenu d’enseignement-apprentissage.

Plus concrétement, ’appropriation par les enseignants d’outils tels que situation
didactique, le jeu des variables didactiques et la pratique systématique de I’analyse a priori
constitue un levier majeur de la réflexion et de la création de conditions efficaces
d’apprentissage. Ces dispositifs permettent non seulement d’anticiper les obstacles cognitifs
des éléves, mais aussi d’ajuster les contenus d’enseignement pour favoriser un apprentissage
profond et moins mécanique.

Certes, la didactique des mathématiques offre une variété d’outils issus des diverses
théories didactiques pouvant approfondir la compréhension du processus d’apprentissage. Mais
du fait des atouts pratiques surtout en situation de classe, il est apparu judicieux de débuter par
ceux de la TSD.

Du reste, le travail insiste sur 1’amélioration du contenu d’enseignement des
mathématiques. La question peut s’étendre a d’autres domaines d’autant plus qu’a ce jour, les
influences de la didactique des mathématiques et ses théories débordent largement le domaine
mathématique. Pour ’exemple de la seule TSD. C. Derouet et al. (2025) présentent, a I’issue
du colloque en hommage a Guy Brousseau, les fondements, les évolutions et surtout I’emprise
des concepts de la TSD sur divers domaines scientifiques (y compris 1’éducation physique) en
contextes variés (enseignement, recherche et formation).

Enfin, dans le prolongement des éléments développés, cette analyse a visée a priori
informationnelle ouvre des perspectives de réflexion sur les enjeux liés a la contextualisation
de la didactique des mathématiques. Elle met en évidence la nécessité d’approfondir les
recherches afin de mieux comprendre les conditions de son intégration effective dans les
systémes éducatifs. Des lors, il devient essentiel d’interroger les modalités par lesquelles la
didactique des mathématiques peut étre érigée en véritable levier institutionnel, au service de
I’amélioration durable de la qualité de I’enseignement.
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