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Analyse des dispositifs didactiques de construction des savoirs en arts
plastiques

Camille HONVO, Institut National Supérieur des Arts et de I’ Action Culturelle (Cote
d’Ivoire) / E-mails : jeancamilleh6(@gmail.com

Résumé

Cette étude expose les résultats d'un entretien semi-dirigé et d’observation des séances
auprés de futurs enseignants : 15 (quinze) pour ’entretien semi-dirigé et 10 (dix) pour
I’observation des séances. Son objectif est d’examiner les dispositifs didactiques de
construction des savoirs choisis par les enseignants d’arts plastiques qui motivent les apprenants
et améliorent leur apprentissage. Les résultats révelent que le dispositif didactique interrogatif
est toujours pratiqué par les futurs enseignants au détriment des autres dispositifs a travers des
consignes et contraintes que sont le résolutif ouvert, I’exploration divergente, a-didactique et
de mise en situation d’autonomie.

Mots-clés : dispositifs didactiques, enseignement-apprentissage, arts plastiques, consigne,
construction des savoirs.

Analysis of teaching methods for building knowledge in the visual arts
Abstract

This study presents the results of a semi-structured interview and observation of sessions
with future teachers: 15 (fifteen) for the semi-structured interview and 10 (ten) for the
observation of sessions. Its objective is to examine the teaching methods used by art teachers
to build knowledge that motivates learners and improves their learning. The results reveal that
the interrogative teaching method is still practised by future teachers to the detriment of other
methods through instructions and constraints such as open-ended problem solving, divergent
exploration, non-didactic teaching and autonomy scenarios.

Keywords: teaching methods, teaching and learning, art, instructions, knowledge construction.

Introduction

L’enseignement-apprentissage d’une discipline est servi par la mise en ceuvre d’un
dispositif ou des dispositifs didactiques. Plusieurs options s'offrent aux enseignants ou futurs
enseignants surtout ceux des arts plastiques. Selon le Ministére de 1’Education Nationale et de
I’Enseignement Technique (2013, p.7), la discipline Arts Plastiques se définit comme étant celle
qui, a la place des lettres et des mots, combine des agents plastiques (points, traits, lignes,
taches, couleurs, maticres, lumieres etc.) pour communiquer. Elle a pour base le dessin et
regroupe la peinture, la sculpture, la décoration, la gravure, la mosaique, 1’architecture. Cette
discipline était connue sous le nom dessins scientifiques puis dessins d’arts. La discipline a
évolué avec sa pratique enseignante qui est définie comme la maniére de faire singuliére d’une
personne, sa fagon effective, sa compétence propre d’accomplir son activité professionnelle :
I'enseignement (M. Altet, 2023, p.37). Selon N. Rezzi et J. Brissaud (2021), les arts plastiques
sont issus, comme I’écrit I. Ardouin (1997, p. 86), de la « transposition de la pratique des artistes
[...] et de la transposition des savoirs universitaires (histoire de I’art, sémiologie de I’image,
sociologie, esthétique.
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Les arts plastiques, dans le champ scolaire, désignent donc toute forme ou volume donné
d’une représentation esthétique (architecture, dessin, gravure, photographie, modelage,
sculpture, etc.) (D. Chateau, 1999).

Cette évolution de la discipline n’a pas encore connu sa reconnaissance totale parce
qu’elle demeure une discipline facultative non fondamentale. Les arts plastiques peinent encore
a trouver leur légitimité au sein des pratiques des enseignants du premier degré (G. Baillat, O.
Espinoza et J. Vincent, 2001) alors qu’ils constituent une discipline fondamentale et une
fondation importante en atteste 1’intégration au préscolaire comme activité transversale pour
enseignement-apprentissage. Cette activité¢ d’enseignement s’accompagne de 1’apprentissage,
car elle constitue un couple indissociable. C’est en cela que A. Rieunier et F. Raynal (2007, p.
170), définissent I’enseignement/apprentissage comme une situation organisée par I’enseignant
pour provoquer un apprentissage précis chez les éléves. Cette situation articule trois
composantes : - un « contenu » d’enseignement ; - des « ¢léves » qui n’ont pas toujours envie
d’apprendre ; - un « enseignant » ayant I’intention d’instruire. On en vient a confondre
I'enseignement que I'enfant recoit avec l'apprentissage qu'il construit, ce qui conduit presque
toujours a ne plus évaluer le niveau d'apprentissage auquel il est parvenu mais seulement la
possibilité qu'il ait de restituer I'enseignement auquel il a été soumis. Le caractére facultatif des
arts plastiques aux différentes évaluations a grand tirage en Cote d’Ivoire entraine encore plus
de démotivation et de manque de considération que suscite son apprentissage.

Cette situation nous renvoie a la maniere dont les acteurs appréhendent les disciplines et
aux concepts de conscience disciplinaire et configuration disciplinaire (Y. Reuter, 2024). Y.
Reuter (2003, 2007) définit la conscience disciplinaire comme la manic¢re dont les acteurs
sociaux et, plus particuliérement les €léves, mais aussi les enseignants, se représentent et
(re)construisent telle ou telle discipline et, ce faisant, se I’approprient (ou non). Il s’agit donc
de I’actualisation de la discipline dans I’esprit des acteurs de 1’éducation. La configuration
disciplinaire est une adaptation de la discipline en prenant de multiples formes qui dépendent
des époques et des pays. Cette adaptation dépend aussi des moments du cursus et des filiéres
(générale, technique, professionnelle, agricole...) ou encore du type de pédagogie pratiquée :
« classique » ou « alternative » (Y. Reuter, idem). Les configurations disciplinaires varient, de
surcroit, selon les espaces ou elles se situent (Y. Reuter, 2021). Pour ce qui concerne la
conscience disciplinaire et la configuration disciplinaire, A. Dhénin (1983) a révélé que les arts
plastiques sont une activité d’agrément trés secondaire. Discipline facultative malgré les
difficultés, les arts plastiques utilisent I’approche par compétence comme méthode pédagogique
alors que B.-A.Gaillot (2018) note que les disciplines artistiques ne seront jamais a 1’aise dans
ce cadre. Ce que révele I’APC, c’est que, probablement en Arts, il faut aborder, cultiver et
évaluer les compétences par un autre angle laissant a penser que la différence essentielle entre
« pédagogie par objectifs » et « approche par compétences » n'a pas réellement été assimilée et
transposée dans les textes officiels. L’apport notionnel précede ici la pratique et peut rapidement
aller vers un modele de type « enseignement magistral » alors que I’expérience plastique
conduite en classe reposera sur une approche par compétence. Malgré ces divers recadrages des
programmes éducatifs et guide d’exécution avec leur corolaire d’approches pédagogiques, il
appartient assurément aux futurs formateurs de convaincre qu'il y a 1a une discipline de travail
dont on peut tirer grand profit au plan didactique et pédagogique c’est-a-dire des disciplines
aptes a €clairer les mécanismes qui sous-tendent les dispositifs choisis. Ces choix suscitent des
questions qui sont les suivantes : Quels dispositifs didactiques adoptent les futurs enseignants
en Arts plastiques et pourquoi ? Les dispositifs didactiques motivent-ils les apprenants en Arts
plastiques et améliorent-ils leur apprentissage ?

Ces questions permettent d’émettre 1’hypothese que le dispositif interrogatif parait étre
celui adopté par les futurs enseignants plus que les autres parce qu’il motive mieux et qu’il
améliore les apprentissages en utilisant les questions pour guider les apprenants.

356



LAKISA N°10, DECEMBRE 2025 Camille Honvo

L’objectif de 1I’étude est d’examiner les dispositifs didactiques choisis par les enseignants
d’arts plastiques qui motivent les apprenants et améliorent leur apprentissage.

Le présent article abordera successivement une meéthodologie dans laquelle sera
mentionné le type de recherche, I’échantillonnage et les outils de recueil de données. On
présentera les résultats, leur analyse et la discussion des résultats.

1. Méthodologie
1.1 Type d’étude et échantillonnage

L’étude menée est qualitative parce qu’elle permet de montrer si le dispositif choisi est
pertinent, ou a améliorer, dans le cadre de I’approche par compétences. Nous menons une étude
sur les changements d’attitude censés se profiler en toute logique apres des réécritures de
programmes ¢éducatifs, d’approches didactiques et pédagogiques c’est-a-dire soucieuse du
qualitatif et non exclusivement fondée sur le quantitatif (E. Eisner, 1985).

On travaillera avec les futurs enseignants d’arts plastiques qui sont nos étudiants du
Centre de Formation Pédagogique pour les Arts et la Culture (CFPAC) dont nous avons la
charge pour la réaliser 1’étude parce qu’on s’est laissé piloter par ’amont afin de transformer
certaines représentations de ceux-ci et d’améliorer I’aval des enseignants déja titularisés. Les
futurs enseignants en Arts plastiques ont vécu des dispositifs didactiques notamment de type
expositif ou les éléves doivent faire « a la fagon de » sans étre confrontés a une véritable
situation d’apprentissage. Pour sélectionner des futurs enseignants, nous avons appliqué la
technique d’échantillonnage aléatoire a choix raisonné typique (F. Depelteau, 2000).

Ce choix raisonné et typique dans la mesure ou, 1’étude traite des dispositifs didactiques
en arts plastiques susceptibles d’avoir un impact sur les éléves en matiére de motivation et
d’apprentissage.

Cet échantillon est constitué de 15 (quinze) futurs enseignants des colléges tirés de la
population cible, constituée au total de 71 (soixante-onze) futurs enseignants du CAPCMAS
c’est-a-dire futurs professeurs de college.

1.2. Instruments de recueil de données

Le recueil de données s’est fait a partir d’un entretien individuel semi-dirigé et des
observations de séances suivies de feed-back. L’entretien individuel semi-dirigé nous a permis
de comprendre les dispositifs didactiques vécus par les futurs enseignants comme ’indique L.
Savoie-Zajc (2000). En effet, les futurs enseignants vivent déja ces choix de dispositifs
didactiques comme un phénomene nouveau qu’il faut comprendre avant de l'appliquer. Les
questions de I’entretien individuel semi-dirigé étaient ouvertes, car I’objectif était de permettre
aux futurs enseignants de s’exprimer librement sur le choix des dispositifs didactiques et leurs
raisons. Nous disposons d’un guide d’entretien et d’un dictaphone pour 1’enregistrement des
énonces en précisant que la durée de I’entretien de chaque ne devrait pas déborder 10 minutes.

Les questions ont porté sur le dispositif didactique pratiqué durant leur parcours scolaire,
les dispositifs didactiques adoptés apres I’introduction de 1’approche par compétences, I’année
passée au CFPAC et I’'impact des dispositifs didactiques sur la motivation des éleves et leur
amélioration dans I’apprentissage lors des séances d’entrainement pédagogique. Ces entretiens
individuels semi-dirigés se sont tenus au CFPAC auprées des futurs enseignants retenus dans ce
cadre. Nous prenions les notes en méme temps que nous enregistrions le discours a 1’aide d’un
dictaphone. Quant aux observations de séances, elles se sont effectuées a 1’aide d’une grille
d’observation prenant en compte 1’aspect didactique et pédagogique dans les trois fonctions de
I’enseignant que sont 1’organisation, I’animation et 1’évaluation. L’observation des séances
offre un acces direct sur les observables et indicateurs de la mise en ceuvre du ou des dispositifs
didactiques. Les observables sont les trois moments didactiques que sont la phase de
présentation, la phase de développement et la phase de 1’évaluation. Les indicateurs sont
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I’amorce ou la mise en train dans laquelle on donne des consignes générales, on fait des
prérequis et la découverte de la situation d’apprentissage pour aboutir a I’intitulé de la séance
en passant par 1’émission des hypothéses, I’installation des habiletés et situation pour évaluer
les habiletés.

Nous avons observé les lecons suivantes : 1’exploitation des agents graphiques, 1’étude
des couleurs matiéres pour la classe de sixiéme (6°™), I’harmonie de couleurs (5°™), dessin des
lettres et des mots, symbolisme des couleurs (4°™°).

Pour ce qui concerne les observations de séances, nous avons approché 10 (dix) étudiants
qui ont donné leur accord a cause de leur disponibilité et leur proximité géographique pour faire
les (10) dix séances.

Les données recueillies ont fait 1’objet d’une analyse de contenu thématique aussi bien
des entretiens semi-dirigés que des observations de séances. Nous avons trait¢é manuellement
les données obtenues en classant les divers ¢léments d’un message afin de mieux en faire
apparaitre le sens a la maniere de (R. Mayer et J.-P. Deslauriers, 2000, p.161).

2. Résultats et analyse
Les résultats obtenus seront présentés sous forme de graphiques et d’un tableau.
2.1. Dispositif didactique interrogatif toujours pratiqué

En ce qui concerne les dispositifs didactiques adoptés par les futurs enseignants
interrogés, de nettes tendances se dégagent.

Graphique 1 : Réponses des futurs enseignants relatives au dispositif adopté
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Source : Enquéte semi-dirigé 2025

Les futurs enseignants en Arts plastiques interrogés adoptent le dispositif interrogatif, car
pour eux ce dispositif motive et incite les éleéves pour qu’ils apprennent jusqu’a la fin de la
séance. Ce dispositif est caractérise par un questionnement guide, par I’alternance des questions
ouvertes et fermées, par la proposition des questions et par la reformulation des réponses. Les
futurs enseignants en charge des arts plastiques dans leur parcours scolaire ont été habitués a
une déemarche expositive pouvant évoluer vers un mode interrogatif pour éviter une
transmission trop directe du savoir et pour amener les éléves a se questionner de fagon «
intuitive » (B. A. Gaillot, 2015, p.4). Les résultats montrent une application sous-estimée des
autres dispositifs didactiques, car ces futurs enseignants interrogés ne jugent pas nécessaire de
comprendre exactement ce qui se passe dans la téte de I’apprenant (Ph. Perrenoud, 1999). Les
futurs enseignants jouent un role primordial dans les réformes engagées parce que le terrain
anticipe sur les réeformes curriculaires et nourrit toujours le prescrit et les ressources didactiques
que représentent les programmes éducatifs et guides d’exécution.

2.2. Dispositif interrogatif : motivation et apprentissage
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Il s’agit ici de mettre en évidence I’articulation motivation et apprentissage a partir du
dispositif interrogatif. Le graphique ci-dessous indiquera les résultats.

Graphique 2 : Distribution des réponses relatives a la motivation et I’apprentissage
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Source : Enquéte semi-dirigé 2025

Les futurs enseignants interrogés déclarent que le dispositif interrogatif stimule la
motivation qui a son tour engendre 1’apprentissage. Cela signifie que la motivation pourrait étre
liée aux enjeux de la formation, dans la mesure ou elle accentue le degré d’implication de
I’apprenant (A. Boujibar, 2017, p.26). 1l apparait a ’analyse des résultats recueillis qu’une
bonne part de la négociation concerne la stabilisation d’un dispositif didactique qui ne péche
pas par exces d’ambition et qui puisse donc faire 1’objet d’une application en classe d’arts
plastiques. Ce qui ameéne parfois le futur enseignant a faire le deuil de ses représentations sur le
dispositif interrogatif, moyennant en général la spécification du processus enseignement-
apprentissage. Ici, et ¢’est intéressant de le relever, c’est la main qui est donnée, volontairement,
au futur enseignant pour explorer le dispositif expositif, interrogatif, dispositif résolutif ouvert
proposant un probleme initial, dispositif d’exploration divergente, dispositif a-didactique
d’expression entiérement ouvert et dispositif de mise en situation d’autonomie (B.A Gaillot,
1997, 2015). Ils confondent la mémorisation et ’apprentissage car en arts plastiques, il faut
veiller a différencier la mémorisation et I’apprentissage.

Le premier concept implique une imitation tandis que le second va plus loin c’est-a-dire
a la construction de quelque chose comme I’indique D. Lagoutte (2002, p.130) : « curieux de
tout, qui s étonne, qui a [’esprit en éveil ; dont la pensée est fluide, dont la pensée est flexible
et qui a l’aptitude a transformer ; dont la pensée est originale ».

2.3. Négation de la situation d’apprentissage et de l’installation des habiletés

Il conviendrait donc de compléter 1’entretien semi-dirigé avec des observations de
séances comme le soulignent J.P. Astolfi et M. Develay (1989, p.84) :

On peut faire émerger [les représentations] avant d’aborder une notion, afin de mieux connaitre
1’¢état des lieux. On utilisera alors les techniques classiques de recueil : dessin sollicités, questions
ouvertes pouvant étre suivies d’entretiens, analyse de productions spontanées... Mais on peut
également enregistrer et décrypter des discussions en classe, afin de procéder a des analyses plus
approfondies.

Tableau : Quelques clichés des pratiques enseignantes observées

Dispositif didactique Observables Indicateurs Présence| Absence
Amorce (Découverte de la x
, . situation d’apprentissage)
. Présentation ; -
Interrogatif Prérequis (Annonce du
. . X

titre de la séance)

Développement | Identification des habiletés X
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Synthése X
Evaluation Situation d’évaluation X
Source : Enquéte d’observation des séances 2005

Les résultats indiquent que des enseignants n’ont pas encore intégré 1’approche par
compétence parce que les séances observées sont marquées par des questions et du coup
deviennent des cours dialogués en n’accordant pas d’importance a la situation d’apprentissage
au détriment des consignes qui mettraient les éléves en situation d’apprentissage et recherche.

Il s’agit de concevoir des situations d'apprentissage qui provoqueraient le débat, le
questionnement et la confrontation a des problémes, et non qui visent a restituer un savoir
préexistant et reproductif.

Cela pose la question des représentations qu’ont les futurs enseignants observés. Cette
question qui bien entendu interpelle le formateur chercheur, est particulierement importante a
envisager dans le cadre d’une approche didactique dans la mesure ou le choix opéré entre
dispositif expositif, interrogatif, résolutif ouvert, exploration divergente, a-didactique et de mise
en situation d’autonomie est susceptible de conditionner I’entrée dans 1’approche par
compétence. Ces représentations ont un statut d'explication fonctionnelle pour le futur
enseignant.

Elles fonctionnent, chez lui, comme un mode de connaissance parmi d'autres ; elles
correspondent a un systéme d’interprétation cohérent des phénomeénes scientifiques qu’il s’est
construit de longue date, et qui pour lui “marche” (Ph. Jonnaert, 1988). La mise en évidence
d’¢léments contradictoires dans la classe doit s’accompagner d’un climat qui autorise I’erreur,
condition incontournable d’un travail fondé sur le conflit (J.P. Astolfi et B. Peterfalvi, 1993,
p.129).

Tant que les modes pédagogiques proposés aux futurs enseignants seront des dispositifs
expositifs, interrogatifs et décontextualisés, déconnectés de toute situation d’apprentissage,
d’installation d’habiletés ils ne pourront que relever des questions-réponses. Pour permettre aux
futurs enseignants d’approcher d’autres usages, plus subtils, des autres dispositifs didactiques,
il conviendrait de replacer ceux-ci dans des situations de recherche. Pour autant, de telles
approches ne semblent envisageable qu’avec des éléves qui sont associés et mis en situation
ouverte et d’autonomie, du point de vue de sa construction et de ses usages.

3. Discussion

L’objectif de I’étude est d’examiner les dispositifs didactiques choisis par les enseignants
d’arts plastiques qui motivent les apprenants et améliorent leur apprentissage.

Pour ce faire, on a formulé une hypothése qui met en évidence que le dispositif
interrogatif parait étre celui adopté par les futurs enseignants plus que les autres parce qu’il
motive mieux et qu’il améliore les apprentissages en utilisant les questions pour guider les
apprenants. L hypothése est confirmée parce que les futurs enseignants pratiquent plus le
dispositif interrogatif et du coup ne nous pas permet de généraliser 1’étude a cause de son aspect
local et restreint. Un autre indice qui nous conduit a la méme conclusion est le rapport
recherche, découverte, autonomie et apprentissage des €leéves qui n’était pas visible au cours
des seances. Cette pratique enseignante observée chez des futurs enseignants n’est qu’un point
de vue aux dépens des autres. Au regard des resultats présentés, la discussion va porter sur deux
(02) axes a savoir la pratique des autres dispositifs didactiques réflexifs dans le processus
enseignement-apprentissage et 1’apport des consignes et contraintes en arts plastiques. En lieu
et place des questions limitées et posées mécaniquement pour satisfaire I’enseignant, il y a
d’autres dispositifs que I’on pourrait utiliser pour mettre en lumiére les compétences de 1’¢leve
en arts plastiques.

3.1. Autres dispositifs didactiques : résolutif ouvert, exploration divergente, a-didactique et
mise en situation d’autonomie
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B.-A. Gaillot (1997, op.cit., p. 143) indique que la spécificité de cet enseignement réside
dans le fait qu’il place en premier la situation de pratique, dans ses dimensions plastiques et
réflexives, et tire enseignement, précisément, de ce qui vient d’étre réellement vécu (supposant
ainsi que) les dispositions liées a la prise d’initiative et a I’autonomie, a la créativité, a la faculté
d’adaptation, a I’organisation de son travail, au recul critique pourront étre intériorisées avec
une meilleure fiabilité.

C’est le schéma le plus général fondé sur la mise en place d'un probléme. Il s'agit d'une «
proposition » induisant I'idée d'une tdche ouverte et non plus d'un « sujet » supposant la
recherche de solutions attendues (B.-A. Gaillot, Idem, p.150-151). V. De Landsheere (1992)
parle de I'apprentissage par « résolution » de problémes en surmontant un obstacle. Pour
renchérir, E. De Corte (1990, p.153) évoque I'intérét de la découverte au moyen de taches
ouvertes, le probléme pour lequel il est possible de trouver plusieurs solutions. Ce dispositif
didactique est proche de la situation-probleme décrite par Ph. Meirieu (1987) en parlant de
situation didactique dans laquelle il est proposé au sujet une tache qu'il ne peut mener a bien
sans effectuer un apprentissage précis. Cet apprentissage, qui constitue le véritable objectif de
la situation-probléme, s'effectue en levant I'obstacle a la réalisation de la tache. L’enseignant
pourrait choisir I’exploration divergente mettant en relief 1a recherche collective ou individuelle
du plus grand nombre de solutions face a un probléeme posé qui nécessite une expression
plurielle ou individuelle des éléves c’est-a-dire a-didactique. De la situation a-didactique mise
en place par I’enseignant pourrait déboucher sur la mise en situation d’autonomie dans lequel
I’¢leve construit son projet. L’enseignant devient ici médiateur et catalyseur a travers des
consignes et contraintes idoines.

3.2. Apport des consignes et contraintes en arts plastiques

Dans un cours d'arts plastiques, on ne peut pas faire 1'économie de la parole, ¢’est-a-dire
des consignes et des contraintes liées a ce type d’enseignement. Selon B.-A. Gaillot (2018, op.
cit) dans un dispositif d’enseignement, la contrainte doit étre créatrice de liberté pour amener
les éleves a découvrir, a s’aventurer hors de leurs habitudes. Elle invite a questionner, c’est le
facteur qui conduit a I’obstacle, ¢’est le déclencheur que 1’on veut susciter. En arts plastiques,
on pose moins de questions qui n’entrainent que des productions imitatives et reproductives,
mais on formule plut6t des consignes ou des contraintes pour amener celui qui apprend a
découvrir et a s’aventurer hors de son habitude.

Avec des consignes et contraintes, on assure le contrat didactique parce que I’enseignant
est bienveillant a 1'écoute et accueillant. Il met I’apprenant dans la curiosité, I’implication et la
créativité. La consigne peut bien sir prendre plusieurs formes : orales/écrites, ouvertes/fermées
(la seconde présentant généralement un guidage fort, laissant peu de place a I’expression
personnelle), simple/complexe (dans lesquelles les exigences sont plus ou moins nombreuses)
(M. Lacroix, 2015, p.11). Dans cet élan, Ph. Meirieu (1987, p.183) proposait déja un classement
des consignes selon leur fonction :

- La consigne-but : elle détermine le projet a réaliser, elle fixe 1’horizon d’un travail.

- La consigne-procédure : elle indique les procédures a suivre, le cheminement pour parvenir au

résultat, ce qui laisse plus ou moins d’autonomie a 1’éléve.

- La consigne de guidage : elle attire 1’attention sur un point précis, sur les erreurs possibles afin
de les éviter. L activité est balisée (« Veille a ne pas confondre... »,

« Observe »).

- La consigne-critére : elle donne a I’¢éléve les critéres d’évaluation et les critéres de réussite, ce
qui lui permet de se représenter la tache a réaliser et, & la fin, de comparer son travail aux attentes
de I’enseignant. La prise en compte des critéres de réussite influe sur ’activité de 1’éléve qui
sait ce qu’on attend de lui.

Conclusion
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Nous retenons que 1’entrée dans les arts plastiques ne devrait pas se faire de fagon
purement formelle, mécanique et décontextualisée des questions, mais en prenant appui sur des
situations de communication et des supports qui font sens pour les éleves. On les invitera
¢galement a s’interroger sur le fonctionnement des arts plastiques, en dépassant les exemples
construits selon une logique binaire et en proposant des dispositifs didactiques permettant de
prendre conscience de la richesse du phénomeéne (différentes interprétations, possibles, nuances
visuelles, de production, de création et d’expression). Dans cette optique, on privilégiera
notamment les activités de manipulation pour permettre aux éléves d’autonomiser la réflexion
sur le fonctionnement des arts plastiques. Il s’agit ici d’accompagner 1’éléve vers une meilleure
compréhension du phénomene et de ses usages. S’il parait pertinent de faire la distinction entre
dispositif expositif, interrogatif et les autres dispositifs, pour permettre aux éléves de prendre
conscience des caractéristiques de chacun d’eux et les amener notamment a répondre a
I’injonction de I’approche par compétence, il semble tout aussi nécessaire de ne pas cloisonner
a outrance ces dispositifs didactiques.

Le risque est que les ¢léves aient une vision morcelée du fonctionnement des dispositifs

et ne fassent pas le lien entre ces différents moyens mis au service d’une méme cause que
représente la construction des savoirs déclaratif, procéduraux et conditionnels. Il conviendra
donc de montrer aux éléves que les arts plastiques peuvent s’exprimer en classe par des
procédés divers ; cette prise de conscience les aménera vers une compréhension plus assurée
du systéme et pourra étre réinvestie a la fois dans les activités d’arts plastiques. L’enseignant
est a méme de faire jaillir la créativité chez ses éléves, notamment a travers les dispositifs
didactiques choisis et activités qu’il proposera. Mais surtout, la consigne et les contraintes vont
étre primordiales.
Il semble évident de penser qu’un fort guidage ou des contraintes trop importantes peuvent
limiter I’expression créative de I’apprenant, voire 1’inhiber complétement (M. Lacroix, op. cit.
p.31). Pourtant ces contraintes sont nécessaires. Cela exige simplement de trouver un juste
milieu, afin de placer I’apprenant face a une consigne simple, ouverte mais cadrée par des
contraintes qui vont le pousser a résoudre une situation-probléme (M. Lacroix, Idem).
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