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Pratiques de I’enseignement ordinaire des SVT dans les classes de terminale
D au Niger : analyse des qualifications des enseignants, de leur préparation
pédagogique et de leur engagement envers les éleves

Boubacar ANZA AMADOU, Université Abdou Moumouni (Niger)
E-mail : boubacaranzaamadou@gmail.com

Moussa MOHAMED SAGAYAR, Université Abdou Moumouni (Niger)
E-mail : mmsagayar@gmail.com

Bassirou ALHOU, Université Abdou Moumouni (Niger)
E-mail : alhoubass@yahoo.fr

Résumé

Ce travail a pour objectif d’analyser les pratiques d’enseignement des Sciences de la Vie
et de la Terre (SVT) dans les classes de terminale D! au Niger. Face a I’importance croissante
des enjeux environnementaux et sanitaires, il est essentiel que les enseignants disposent de
méthodes adaptées pour préparer efficacement les éléves. Or, les résultats aux examens du
baccalauréat de cette série révelent des taux d’échecs préoccupants. Les faibles notes en SVT
suggeérent des insuffisances dans les pratiques pédagogiques actuelles. A partir d’observations
de classes, 1’étude analyse les qualifications des enseignants, leur préparation des lecons, ainsi
que leur engagement envers les éleéves. Les résultats révelent des lacunes dans la formation
initiale, une faible diversification des approches pédagogiques et une implication limitée des
¢leves dans I’apprentissage. Dés lors, I’article propose des pistes d’amélioration, notamment a
travers la professionnalisation des enseignants et le recours a des meéthodes actives et
participatives.

Mots-clés : pratiques, enseignement ordinaire, SVT, terminale D, Niger.

Practice of ordinary teaching of Life and Eart Sciences (SVT) in terminal D
classes in Niger: analysis of teachers qualifications, their pedagogical
preparation, and their commitment to students

Abstract

This work aims to analyze the teaching practices of Life and Earth Sciences (SVT) in the
terminal D classes in Niger. Given the growing importance of environmental and health issues,
it is essential that teachers have suitable methods to effectively prepare students. However, the
results of the baccalaureate exams for this series reveal concerning failure rates. The low scores
in SVT suggest deficiencies in current pedagogical practices. Based on classroom observations,
the study analyzes teachers' qualifications, their lesson preparation, and their engagement with
students. The results reveal gaps in initial training, a lack of diversification in pedagogical
approaches, and limited student involvement in learning. Therefore, the article proposes
avenues for improvement, particularly through the professionalization of teachers and the use
of active and participatory methods.

Key words: practices, ordinary teaching, SVT, final year D, Niger.

! Dans le systéme éducatif du Niger (hérité en partie du modele francais), les classes de terminale D correspondent
a la derniére année du second cycle du secondaire (lycée), avant le baccalauréat série D. A orientation scientifique,
on met ’accent sur les mathématiques, les Sciences de la Vie et de la Terre (SVT) et la physique chimie
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Introduction

Dans un contexte ou les défis environnementaux, sanitaires et technologiques sont de plus
en plus pressants, il est essentiel de préparer les éleves, futurs professionnels, a comprendre et
a analyser les enjeux vitaux auxquels ils sont confrontés. L'enseignement des Sciences de la
Vie et de la Terre (SVT) revét une importance capitale pour les éléves en 1’occurrence ceux de
la terminale D, car il les prépare a des carrieres dans les domaines des sciences, de la santé et
de I'environnement. Les résultats des examens du baccalauréat ont révelé de faibles taux
d'échec (82,74% en 2021 ; 75,48% en 2022 et 83,46% en 2023). Les notes moyennes en SVT
enregistrées ces trois années sont respectivement, 5,35 ; 7,19 et 6,35 (Office du Baccalauréat
des Equivalences et des Examens et Concours du Supérieur, 2024). Ces notes soulignent la
nécessité de repenser les pratiques d'enseignement des SVT dans ces classes. Parlant de la
pratique d’enseignement, M. Bru (2002, p.69) la définit comme un ensemble complexe de
variables d’actions, tant didactiques que pédagogiques, qui sont activées dans le cadre d’une
situation de classe a un moment donné. Toutefois, cette définition n’est pas uniforme et varie
en fonction de plusieurs facteurs contextuels. Ces facteurs incluent les dimensions historiques,
institutionnelles, sociales et culturelles qui influencent la maniére dont I’enseignement est per¢u
et pratiqué. De plus, la dynamique interne des variables d’action, c'est-a-dire la facon dont elles
interagissent et se combinent en classe, joue un rdle crucial dans 1’efficacité de I’enseignement.
Les ressources personnelles et professionnelles de 1’enseignant, telles que ses compétences, ses
expériences antérieures et ses convictions pédagogiques, sont également essentielles dans cette
configuration. Ces éléments interconnectés modulent non seulement la pratiqgue de
I’enseignement, mais aussi les résultats d’apprentissage des éléves. Ils montrent ainsi la
complexité et la diversité des situations d’enseignement (G. Lefeuvre, 2005, p. 79).

Selon M. Altet (2002, p. 86), les pratiques enseignantes représentent une activité
professionnelle qui se déroule dans un contexte spécifique, guidée par des objectifs, des finalités
et les normes établies par un groupe professionnel. Cette activité se concrétise par I'application
de divers savoirs, procédés et compétences, englobant des dimensions épistémiques,
pédagogiques, didactiques, psychologiques et sociales. Ces compétences permettent a
I'enseignant de naviguer efficacement entre deux responsabilités cruciales : d'une part, faciliter
I'apprentissage des éleves, et d'autre part, gérer le climat et I'organisation de la classe. Cela
signifie que I’enseignant doit non seulement transmettre des connaissances, mais également
adapter ses méthodes en fonction des dynamiques de groupe et des besoins individuels des
éleves (L. Coprieux et al., 2024).

A travers une revue de la littérature existante et une observation en classe, cette étude met
en lumiere les defis rencontrés et propose des recommandations pour améliorer la qualité de
I'enseignement, afin de mieux préparer les éléves aux enjeux contemporains (L. Affolabi et al.,
2024, p. 67).

Les pratiques enseignantes en situation de classe ou pratiques d’enseignement ont fait
I’objet de plusieurs études en sciences de 1'éducation (M. M. Sagayar, 2011). Cependant la
revue a laquelle I’on a accédé révéle une rareté des travaux de recherche locaux portant sur les
pratiques de I’enseignement des SVT dans le contexte nigérien.

Les travaux de D. F. Kafando, et al. (2024) réalisés au Niger ont analysé les pratiques
d'une stagiaire en formation initiale professionnelle pour I'enseignement des SVT a 1’Ecole
Normale Supérieure de Niamey. S’inscrivant dans la DADE (Double Approche Didactique et
Ergonomique), les principaux résultats de cette étude ont montré que la stagiaire a congu des
activités adaptees, a encourager le travail en groupe, a respecter les exigences institutionnelles
et a guider ses éléeves dans la construction de nouvelles connaissances. Néanmoins des
améliorations sont nécessaires dans la gestion de la classe et les interactions.

L. Affolabi, et al. (2024), a travers une étude réalisée dans le cadre de I'implémentation
de I'Approche Par Compétences (APC) au Bénin, ont montré que les enseignants respectent les
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prescriptions des programmes et des guides pédagogiques, mais ont du mal a personnaliser ou
contextualiser leur enseignement.

Les travaux de M. M. Sagayar (2011) analysent les pratiques enseignantes sous la double
dimension de I’action du professeur et ses interactions avec les éléves dans le domaine
spécifique de I’étude du numérique, ses pratiques didactiques en classes, et formatives dans une
Cellule d’ Animation Pédagogique.

L’étude didactique des pratiques de classe dans le secondaire au Bénin, réalisée en 2021
par le laboratoire de didactique des disciplines de I’Université d’ Abomey-Calavi aupres de neuf
enseignants de SVT, fait ressortir des difficultés des enseignants a favoriser la prise en charge
du travail par les apprenants, la gestion du flux communicationnel et 1’application rigourcuse
des formes de travail et des stratégies prescrites.

Cette revue de la littérature s’est intéressée aux contextes spécifiques sans aborder en
profondeur les particularités des pratiques de 1’enseignement des SVT dans les classes des
terminales D. Ainsi, une analyse plus contextualisée de ces pratiques est nécessaire pour mieux
comprendre les défis spécifiques rencontrés par les enseignants intervenants dans les classes de
terminale D au Niger.

Face a cette situation, les enseignants de SVT des classes de terminale D réussissent-ils a
créer et a maintenir un environnement d'apprentissage propice, permettant aux éléves d'acquérir
les savoirs requis ? Plus précisément, les méthodes d'enseignement qu'ils emploient permettent-
elles réellement un apprentissage significatif, ou se limitent-elles a une simple gestion de la
classe, sans véritable impact sur la compréhension des concepts scientifiques par les éleves ?

Ces questionnements soulignent I'importance d'analyser en profondeur les stratégies
pédagogiques et didactiques mises en ceuvre par les enseignants. Il est également nécessaire
d'examiner leur capacité & mobiliser les éléves dans un processus d'apprentissage actif et
engageant. Ainsi, cette étude vise a analyser les pratiques ordinaires d'enseignement des SVT
dans les classes de terminale D, en focalisant sur les stratégies pédagogiques et didactiques
employées par les enseignants.

Cette étude fait recours a la Double Approche Didactique et Ergonomique (DADE) de A.
Robert et J. Rogalski (2002, 2005 et 2008). La DADE est inscrite dans la théorie de I’activité
au sens ou se sont les activités des sujets en situation (enseignants, éleves) qui organisent les
observations et les analyses (J. Rogalski, 2008). C’est la prise en compte de maniere imbriquée
des apprentissages visés pour les ¢€leves et du métier de 1’enseignant agissant comme
professionnel qui a donné lieu a ce cadre théorique (A. Robert et J. Rogalski, 2002, p. 511).
Cette double approche présente cinq composantes qui permettent d’analyser les pratiques
enseignantes : la composante cognitive (choix des énoncés : activités ou taches prévues pour
les éleves), la composante médiative (les choix d’organisation du travail des éléves dans la
classe, ’accompagnement offert par I’enseignant pendant le déroulement en classe), la
composante institutionnelle (tel que les programmes et instructions officielles,...) ; composante
personnelle (profil ; parcours de I’enseignant,...) et la composante sociale (liée a
I’établissement). Cette derniére composante n’a pas été prise en compte parce qu’elle
s’intéresse plus aux éléments non observables en situation de classe.

1. Méthodologie

Cette étude s’inscrit dans une démarche qualitative centrée sur une observation en classe
a I’aide d’une grille d’observation. Les enseignants observés ont été choisis sur la base d’un
échantillonnage raisonné. Ce choix se justifie par le fait que I’on veut observer des enseignants
dans divers établissements présentant des caracteristiques differentes (localisation ; condition
d’enseignement apprentissage ; effectifs des éleves). Au total, 12 enseignants appartenant a 12
¢tablissements publics (lycées et complexes d’enseignement secondaire) de la ville de Niamey
ont été observés (voir tableau N°1). Le choix de la taille de 1’échantillon est basé sur le principe
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de saturation. Selon M. Thouin (2014, p. 135) « quand il s’agit d’une approche qualitative la
taille d’échantillon est suffisante si I’ajout des participants n’apporte presque plus de nouvelles
informations. Un nombre de participants compris entre 6 et 12 est généralement suffisant ».

La grille d’observation utilisée comporte entre autres points : le profil des enseignants
(diplémes et ancienneté) ; la préparation de lecons; le travail en groupe; la guidance
pédagogique (stratégies et méthodes utilisées ; encouragement et soutien de I’enseignant) et le
respect du programme et instructions officielles. Ces aspects observés sont en lien avec les
quatre premiéres composantes de la DADE décrites ci-dessus.

Pour analyser les données collectées, on a ¢élaboré un tableau de synthése a 1’aide du
logiciel Excel. Les lignes du tableau représentent les enseignants et chaque colonne correspond
a un aspect observé et ses indicateurs.

2. Résultats et Discussion
2.1. Aspects liés a la composante personnelle

Le tableau 1 présente les profils des enseignants observés ainsi que leurs établissements.

Tableau 1 : Profils et établissements des enseignants observeés

Enseignants A Anc_lennete .

observés Diplémes (enseignement Etablissements

des SVT)
Enseignant 1 CAPES 13 ans College Mariama
Enseignant 2 Ingenlofrat en t echniques 21 ans CES Wadata
orestieres
Enseignant 3 Licence en épidémiologie - 8 ans CES Dar Salam
biostatistique
Enseignant 4 |Maitrise en science de la terre 9ans CES Niamey 2000 1
Enseignant 5 License en psychologie 20 ans CES Lazarey 2
Enseignant 6 Maitrise en agronomie 20 ans Lycée Abaché Chaibou
Enseignant 7 CAPES 21 ans CES Rive Droite
Enseignant 8 CAPES 7ans CES Bassora
Enseignant 9 Llc_ence en’bloc_ilversne et 4 ans Lycée couronne nord
gestion de I’environnement

Enseignant 10 Master en Biologie 8 ans CES Koira Tagui
Enseignant 11 Maitrise en Biochimie 24 ans Lycée Issa Korombé
Enseignant 12 | Ingéniorat en génie biologie 15 ans CES Aéroport 1/A

CAPES : Certificat d'Aptitude au Professorat de I'Enseignement Secondaire.
(Source : Auteurs)

L'analyse des diplomes des enseignants révele une grande diversité, avec seulement trois
enseignants titulaires du certificat d'aptitude au professorat de I'enseignement secondaire
(CAPEYS), la seule qualification spécifiqguement dédiée a I'enseignement au lycée. La majorité
des enseignants posséde des dipldmes connexes (biologie, agronomie, etc.), ce qui pourrait
limiter leur maitrise des contenus spécifiques des SVT et des méthodes pédagogiques adaptées.

L'ancienneté des enseignants, qui varie de 4 a 24 ans, est globalement favorable. Les
enseignants expérimentés pourraient apporter une certaine richesse d'expérience en classe.
Néanmoins, cette anciennete ne garantit pas nécessairement une qualité d'enseignement, surtout
en l'absence de formation spécialisée.

2.2. Aspects liés a la composante institutionnelle

Tous les enseignants observés tiennent compte des prescriptions institutionnelles,
notamment le respect du programme en vigueur ; ce qui est un point positif. En effet, les
contenus enseignés sont conformes au programme. Cependant, ces enseignants ne se référent
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pas aux recommandations des instructions officielles comme 1’¢laboration de la fiche de lecon
lors de la préparation et la mise en ceuvre de la démarche expérimentale.

En effet, aucun des enseignants observés ne disposent d’une fiche de lecon. Cette absence
de fiche de lecon montre que ces enseignants préparent leur cours sans pourtant élaborer une
fiche de lecon. Ce qui peut affecter le bon déroulement de la lecon ainsi que la qualité de
I’enseignement apprentissage. En ce qui concerne la démarche d’enseignement (démarche
expérimentale), les enseignants en font une interprétation a 1’échelle de la Situation
d’Apprentissage toute entiere. Ils développent les activités sans que celles-ci soient en
cohérence avec les différentes étapes de cette démarche (observer les faits naturels ; formuler
un probleme ; emettre des hypotheses ; expérimenter, analyser des résultats ; interpréter les
résultats et tirer une conclusion) comme deécrites par les prescriptions.

2.3. Aspects liés a la composante cognitive

Le tableau 2 met en évidence les différents aspects liés a la composante cognitive, en
examinant leur existence et leur niveau de satisfaction.

Tableau 2 : Aspects liés a la composante cognitive

Aspects observés Observations Nombre d'enseignants
Existence de fiche de Oui 0
lecon Non 12
Existence d'activités Qui 11
d'apprentissage Non 1
Taches d'analyse 11
Types de taches Téches d'expérimentation 0
proposées Taches d’observation 0
Taches de synthése 0
Non satisfaisant 1
Pertinence d'activités Peu satisfaisant 3
d’apprentissage Moyennement satisfaisant 2
Satisfaisant 5
Non satisfaisant 1
Formulation des Peu satisfaisant 2
consignes Moyennement satisfaisant 3
Satisfaisant 5

(Source : Auteurs)

Malgré 1’absence des fiches de legons, les enseignants ont majoritairement (11 sur 12
enseignants) prévu des activités d’apprentissage. Cependant, tous ces enseignants font recours
a un seul type de tache, ’exploitation des documents ; négligeant ainsi les autres types de
taches. La pertinence de ces activités réside dans la congruence entre activités et objectifs
pédagogiques ainsi que la cohérence des activités d’apprentissage prévues. Les autres activités
méritent d’étre améliorées tout en structurant la forme et le contenu.

Concernant la formulation des consignes, six (6) enseignants ont prévu des activités dont
la formulation des consignes est insatisfaisante (non satisfaisante ; peu satisfaisante et
moyennement satisfaisante). Cette insatisfaction est due a un manque d’incohérence et de clarté
des consignes données aux éleves.

2.4. Aspects liés a la composante médiative

Cette composante regroupe les aspects liés a 1’organisation de la classe et au guidance
pédagogique.
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2.4.1. Organisation de la classe : travail en groupe

La figure 1 presente les différents niveaux de satisfaction des aspects liés au travail en
groupe lors des activités d’apprentissage.

Figure 1 : Niveaux de satisfaction de quelques aspects liés au travail en groupe
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(Source : Auteurs)

Cette figure montre que les enseignants observés font recours au travail en groupe lors
des activités d’apprentissage. Cependant, cette formation des groupes n’est pas satisfaisante
chez tous les enseignants. En effet, méme si certains enseignants (5surl2 enseignants) ont pu
former des groupes restreints (4 a 5 éleves), cependant, aucun groupe n’est structuré. Les
enseignants se sont juste limités a la formation des groupes sans pour autant attribuer le role de
chaque membre du groupe. Selon le role qui lui est attribug, 1’éléve est responsable d’un aspect
particulier du travail ou de la gestion de I'équipe ; il se sent donc plus impliqué. Plusieurs rbles
peuvent étre utilisés en travail en groupe: animateur; secrétaire; documentaliste ;
questionnaire et observateur (U. Aylwin, 1994).

S’agissant de la coopération, bien qu’elle semble satisfaisante dans certains groupes, il
subsiste une proportion importante d'éleves qui ne se sont pas pleinement impliqués dans les
travaux.

L’entraide entre ¢éléves lors de I’accomplissement des taches est per¢ue de maniére moins
positive. En effet, au sein d’'un méme groupe certains €léves n’ont pas pu répondre aux mémes
questions posées par les enseignants lors de I’évaluation.

La capacité des é¢leves a répondre aux questions posé€es par 1’enseignant pendant le
processus d’apprentissage est insatisfaisante. En effet, peu d’éléves réagissent aux questions
posées par I’enseignant lors des contrdles des prérequis et de la restitution.

Parlant de I’implication des ¢éléves dans la restitution et 1’élaboration de la trace écrite,
elle n’est satisfaisante que chez la moitié des enseignants. Pourtant cette implication des éleves
est importante puisqu’elle favorise un meilleur apprentissage et renforce la confiance en soi des
éleves car leurs idées sont valorisées et considéreées.

Bien que les enseignants essaient d'intégrer le travail en groupe dans le processus
dynamique d’apprentissage, les groupes ne sont pas structurés (absence de répartition des roles).
Cela limite la coopération et I’interaction entre €léves, essentiels pour un apprentissage actif.
L'absence de réles clairement déefinis au sein des groupes a conduit & une participation inégale,
ou certains éléves ne s'engagent pas pleinement.
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2.4.2. Guidance pédagogique

La guidance pédagogique fait référence aux stratégies et aux méthodes utilisées par les
enseignants pour soutenir et orienter I'apprentissage des éleves. Les figures 2 et 3 traduisent le
degré de satisfaction des aspects liés a I’action du professeur.

Figure 2 : Niveaux de satisfaction des aspects liés a I’action du professeur
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(Source : Auteurs)

L’analyse de cette figure montre que 5 sur 12 enseignants ont donné des instructions
claires et ont orienté les éléves de manicre satisfaisante pendant les activités d’apprentissage
contrairement aux autres enseignants qui ont négligé cette étape pourtant indispensable pour
guider les éléves dans la réalisation des activités. En plus, la majorité (10 sur 12) des enseignants
n’ont pas créé des conditions pour favoriser I’apprentissage.

Concernant le feedback, il est une action négligée par ces enseignants malgré son apport
constructif pour les éléves. En effet, sur les 12 enseignants, 4 seulement ont fait recours au
feedback en cas de besoin. Cela suggere une prise en compte de cette rétroaction de 1’enseignant
qui a un réle efficace dans I'accompagnement des éléves. Les enseignants ne se sont pas
intéressés au rappel de I’intérét des connaissances ¢tudiées pourtant nécessaire pour motiver les
¢leves. Plus 1’éléve connait I'utilité du savoir en jeu plus il a envie d’apprendre. On peut donc
supposer que ces enseignants ignorent 1’influence de ce rappel sur la motivation des éleves a
s’intéresser davantage au cours.

La figure 3 traduit I’engagement et le soutien des enseignants envers les ¢éléves lors du
processus d’enseignement apprentissage.

Figure 3 : Niveaux de satisfaction de I’encouragement et le soutien offerts par les enseignants
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L’encouragement et le soutien des enseignants envers les €léves lors du processus
d’enseignement apprentissage sont des tiches obligatoires pour 1’enseignant. Toutefois, parmi
les enseignants observés, un sur douze, encourage de maniere satisfaisante les éleves a prendre
des initiatives, a s’engager activement et a approfondir leurs connaissances.

Le soutien fourni par les enseignants aux éléves dans leur compréhension des concepts et
lors des difficultés d’apprentissage est insatisfaisant. En effet, la majorité des enseignants ne
s’occupe pas de la prise en charge des ¢léves en difficultés. L’encouragement des éleves a la
réflexion critique est aussi négligé.

Peu d'enseignants fournissent des instructions claires ou des feedbacks constructifs,
pourtant indispensables pour orienter les éléves dans leurs apprentissages. Le manque de
soutien dans les moments de difficulté et I'absence d'encouragement peuvent entrainer un
sentiment d'abandon chez les éléves ; ce qui peut affecter leur engagement et leur performance.

Les résultats de cette étude révélent plusieurs defis qui résonnent avec les conclusions
d'autres recherches dans le domaine de I'éducation scientifique.

L'étude a démontré que la plupart des enseignants n’a pas de formation initiale en SVT ;
d’ou leur non qualification. Ce constat est en accord avec les résultats du rapport final de
I’évaluation des enseignants du secondaire (MES, 2021, p. 23), qui soulignent que « seuls 12%
des enseignants ont recu une formation dans une institution de formation initiale du Supérieur ».
Autrement dit, 88% des enseignants du secondaire ne sont pas qualifiés car n’ayant pas des
diplomes issus des institutions professionnelles dédiées a I’enseignement. Selon S. O. Adedeji,
et O. Olaniyan (2011, p. 68), « les enseignants non qualifiés sont nettement moins confiants
que les enseignants qualifiés ». Cela suggeére que les enseignants non qualifiés manquent de
confiance en leurs capacités a enseigner, ce qui affecte directement les résultats d'apprentissage
des éléves.

Les résultats ont aussi révélé une absence de fiches de lecon et un non-respect de la
démarche et stratégies recommandeées. Cette constatation est en accord avec les résultats de L.
Affolabi et al. (2024, p. 75), qui soulignent une insuffisance dans la préparation de fiche de
lecon et recommandent une amélioration dans la mise en ceuvre des démarches et stratégies
préconisées. En effet, le respect des prescriptions institutionnelles ne garantit pas leur
application effective en classe. De plus, l'interprétation limitée de la démarche expérimentale
pourrait nuire a l'apprentissage pratique et a la compréhension des concepts scientifiques par
les éléves.

L'inefficacité des stratégies de travail en groupe observée dans cette étude fait écho aux
résultats de C. Buchs, (2017, p. 141), qui a étudié I’apprentissage des éléves en petits groupes.
L’étude montre que des groupes mal structurés entrainent une participation inégale et des
résultats d'apprentissage médiocres. Elle souligne I'importance d'une organisation claire des
groupes pour maximiser l'apprentissage collaboratif.

La faible implication des enseignants dans I'encouragement des éléves a s'engager
activement est également mise en avant par L. Affolabi et al. (2024, p. 76). Dans leur étude sur
I'Approche Par Compeétences au Bénin, ces auteurs constatent que les enseignant observes
éprouvent des difficultés a encourager chez leurs éleves la capacité a défendre leurs idées par
le biais de l'argumentation et a intégrer les arguments de leurs camarades pour mieux
comprendre et apprendre.

Cette discussion met en lumiére des similitudes significatives entre les résultats de cette
étude et ceux d'autres recherches antérieures. Les défis liés a la formation des enseignants, a la
préparation des lecons, a I'engagement des éleves et a I'efficacité des methodes pedagogiques
sont récurrents et nécessitent une attention particuliére. Pour améliorer I'enseignement des SVT
au Niger, il serait indispensable de mettre en place des programmes de formation continue
ciblés pour les enseignants, axés sur les pratiques pédagogiques innovantes ; encourager
l'utilisation de méthodes d'enseignement actives et cooperatives, comme le travail en groupe
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structuré et diversifier les types des taches proposées aux éléves en intégrant des activités
d'expérimentation, d'analyse et de synthése pour enrichir I'expérience d'apprentissage. Ces
actions pourraient contribuer a améliorer significativement les performances scolaires et
I'intérét des éléves pour les sciences. Il est intéressant d’identifier les raisons qui peuvent
expliquer ces pratiques d’enseignement. Autrement dit, on pourrait déterminer, les facteurs, a
la fois inhérents aux enseignants et & leur contexte d’enseignement, influant sur leurs pratiques.

Conclusion

L'analyse des pratiques d'enseignement des Sciences de la Vie et de la Terre (SVT) dans
les classes de terminale D au Niger met en lumiere des défis significatifs qui entravent la
réussite des éléves et la qualité de I'éducation. Les résultats révelent des lacunes dans la
formation des enseignants, une préparation des lecons insuffisante, une implication limitée des
¢leves dans leur apprentissage et un manque d’encouragement et de soutien apportés aux ¢léves
lors de I’apprentissage de la part des enseignants. Face a ces constats, il est impératif d'adopter
une approche proactive pour réformer I'enseignement des SVT dans ces classes. Pour améliorer
les performances des éleves et leur compréhension des enjeux environnementaux et sanitaires,
plusieurs actions peuvent étre envisagées. Cela inclut la mise en place de programmes de
formation continue pour les enseignants, l'encouragement de [l'utilisation de méthodes
pédagogiques actives et collaboratives. En investissant dans la formation et le soutien des
enseignants, en diversifiant les approches pédagogiques et en renforcant I'engagement et le
soutien des éléves, il est possible de transformer les pratiques ordinaires de I'enseignement de
cette discipline en une expérience d'apprentissage enrichissante et significative.
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