Laboratoire de Recherche en Sciences de ’Education

LAKISA

Revue des Sciences de I’Education

e-ISSN: 2790-1270
p-ISSN: 2790-1262

N°10, Décembre 2025

 Ecole Normale Supérieure G D
E, ) Universite Marien Ngouabi







LAKISA

Revue des Sciences de 1’Education
Laboratoire de Recherche en Sciences de I’Education (LARSCED)
Ecole Normale Supérieure (ENS)

Université Marien Ngouabi (UMNG)

e-1SSN : 2790-1270
p-1SSN : 2790-1262

DOI : https://doi.org/10.55595/LAKISA

Contact
https://www.lakisa.larsced.cq

revue.lakisa@]larsced.cq
E-mail : Tél: | (+242) 06 639 78 24
revue.lakisa@umng.cq

BP : 237, Brazzaville-Congo

Directeur de publication

MALONGA MOUNGABIO Fernand Alfred, Maitre de Conférences (Didactique des
disciplines), Université Marien NGOUABI (Congo)

Rédacteur en chef

BAYETTE Jean Bruno, Maitre de Conférences (Sociologie de I'Education), Université
Marien NGOUABI (Congo)

Comité de rédaction

ALLEMBE Rodrigue Lezin, Maitre de Conférences (Didactique de 1’Anglais), Université
Marien Ngouabi (Congo)

EKONDI Fulbert, Maitre de Conférences (Sciences de 1’Education), Université Marien
Ngouabi (Congo)

KIMBOUALA NKAYA, Maitre de Conférences (Didactique de 1’Anglais), Université
Marien Ngouabi (Congo)

KOUYIMOUSSOU Virginie, Maitre de Conférences (Sciences de 1’Education), Université
Marien Ngouabi (Congo)

LOUYINDOULA BANGANA YIYA Chris Poppel, Maitre de Conférences (Didactique des
disciplines), Université Marien Ngouabi (Congo)

MOUSSAVOU Guy, Maitre de Conférences (Sciences de I’Education), Université Marien
Ngouabi (Congo)

OKOUA Béatrice Perpétue, Maitre de Conférences (Sciences de 1’Education), Université
Marien Ngouabi (Congo)


https://doi.org/10.55595/LAKISA
https://www.lakisa.larsced.cg/
mailto:revue.lakisa@larsced.cg
mailto:revue.lakisa@umng.cg




Comité scientifique et de lecture

ALEM Jaouad, Professeur-agrégé (Mesure et évaluation en éducation), Université
Laurentienne (Canada)

ATTIKLEME Kossivi, Professeur Titulaire (Didactique de 1I’Education Physique et Sportive),
Université d’Abomey-Calavi (Bénin)

BEOGO Joseph, Maitre de Conférences (Politiques Educatives), Ecole Normale Supérieure
de Koudougou (Burkina Faso)

DUPEYRON Jean-Francois, Maitre de conférences HDR émeérite (philosophie de
I’éducation), université de Bordeaux Montaigne (France)

EWAMELA Aristide, Professeur Titulaire (Didactique des Activités Physiques et Sportives),
Université Marien NGOUABI (Congo)

HANADI Chatila, Professeur d’Université (Sciences de 1’Education- Didactique de Sciences),
Université Libanaise (Liban)

HETIER Renaud, Professeur (Sciences de 1’éducation), UCO Angers (France)

KPAZAI Georges, Professeur Titulaire (Didactiques de la construction des connaissances et
du Développement des compétences), Université Laurentienne, Sudbury (Canada)

LAMARRE Jean-Marc, Maitre de conférences honoraire (philosophie de 1’éducation),
Université de Nantes, Centre de Recherche en Education de Nantes (France)

LOMPO DOUGOUDIA Joseph, Maitre de Conférence (Sciences de 1’Education), Ecole
Normale Supérieure de Koudougou (Burkina Faso)

LOUMOUAMOU Aubin Nestor, Professeur Titulaire (Didactique des disciplines, Chimie
organique), Université Marien Ngouabi (Congo)

LOUSSAKOUMOUNOU Alain Fernand Raoul, Maitre de Conférences (Grammaire et
Linguistique du Francais), Université Marien Ngouabi (Congo)

MANDOUMOU Paulin, Maitre de conférences (Didactique des APS), Université Marien
NGOUABI (Congo)

MASSOUMOU Omer, Professeur Titulaire (Littérature francaise et Langue francaise),
Université Marien Ngouabi (Congo)

MBOE Gustave Georges, Maitre de Conférences (Psychologie des Organisations), Université
de Dschang (Cameroun)

MOPONDI BENDEKO MBUMBU Alexandre David, Professeur Ordinaire (Didactique des
mathématiques), Université Pédagogique Nationale (République Démocratique du
Congo)



NAWAL ABOU Raad, Professeur d’Université (Sciences de 1’Education- Didactique des
Mathématiques), Faculté de Pédagogie- Université Libanaise (Liban)

NDONGO IBARA Yvon Pierre, Professeur Titulaire (Linguistique et langue anglais),
Université Marien Ngouabi (Congo)

NGAMOUNTSIKA Edouard, Professeur Titulaire (Grammaire et Linguistique du Francais),
Université Marien Ngouabi (Congo)

ODJOLA Régina Véronique, Maitre de Conférences (Linguistique du Frangais), Université
Marien Ngouabi (Congo)

PAMBOU Jean-Aimé, Maitre de Conférences (Sociolinguistique-Didactique du frangais
langue étrangeére et seconde- Grammaire nouvelle), Ecole Normale Supérieure du
Gabon (Gabon)

PARE/KABORE Afsata, Professeur Titulaire (Sciences de 1’éducation), Université Norbert
Zongo a Koudougou (Burkina Faso)

RAFFIN Fabrice, Maitre de Conférences (Sociologie/Anthropologie), Université de Picardie
Jules Verne (France)

VALLEAN Tindaogo, Professeur Titulaire (Sciences de 1’éducation), Ecole Normale
Supérieure de Koudougou (Burkina Faso)



Bases et preuves d’indexations

Impact facteur (SJIF) : 6,921

https://www.isindexing.com/isi/journaldetails

https://sjifactor.com/passport.php?id=23609

.php?id=23630

€, INTERNATIONAL

Y N i i .
Y9 ® Scientific Indexing

Scientific Journal

B2 Impact Factny
& ) /_," '\.-"'__
Py

/-— =

TOGETHER WE REACH THE GOAL

https://reseau-
mirabel.info/revue/20227/LAKISA-Revue-

https://www.base-
search.net/about/en/about sources date.php?

des-Sciences-de-1-Education

Mir@bel

search source=Lakisa

https://search.crossref.org/?from ui=&qg=laki

https://portal.issn.org/?q=api/search&search[]

sa&sort=score

; Crossref

=MUST=allissnhis=%222790-
1270%22&role[]=11&search id=49258990#

RGAD

DIRECTORY
OF OPEN ACCESS
SCHOLARLY
RESOURCES

https://aurehal.archives-

ouvertes.fr/journal/read/id/746880

HAL

http://www.openarchives.org/Register/Brows
eSites?viewRecord=https://www.lakisa.larsce
d.cqg/index.php/lakisa/oai



https://www.isindexing.com/isi/journaldetails.php?id=23630
https://www.isindexing.com/isi/journaldetails.php?id=23630
https://sjifactor.com/passport.php?id=23609
https://reseau-mirabel.info/revue/20227/LAKISA-Revue-des-Sciences-de-l-Education
https://reseau-mirabel.info/revue/20227/LAKISA-Revue-des-Sciences-de-l-Education
https://reseau-mirabel.info/revue/20227/LAKISA-Revue-des-Sciences-de-l-Education
https://www.base-search.net/about/en/about_sources_date.php?search_source=Lakisa
https://www.base-search.net/about/en/about_sources_date.php?search_source=Lakisa
https://www.base-search.net/about/en/about_sources_date.php?search_source=Lakisa
https://search.crossref.org/?from_ui=&q=lakisa&sort=score
https://search.crossref.org/?from_ui=&q=lakisa&sort=score
https://portal.issn.org/?q=api/search&search%5b%5d=MUST=allissnbis=%222790-1270%22&role%5b%5d=11&search_id=49258990
https://portal.issn.org/?q=api/search&search%5b%5d=MUST=allissnbis=%222790-1270%22&role%5b%5d=11&search_id=49258990
https://portal.issn.org/?q=api/search&search%5b%5d=MUST=allissnbis=%222790-1270%22&role%5b%5d=11&search_id=49258990
https://aurehal.archives-ouvertes.fr/journal/read/id/746880
https://aurehal.archives-ouvertes.fr/journal/read/id/746880
http://www.openarchives.org/Register/BrowseSites?viewRecord=https://www.lakisa.larsced.cg/index.php/lakisa/oai
http://www.openarchives.org/Register/BrowseSites?viewRecord=https://www.lakisa.larsced.cg/index.php/lakisa/oai
http://www.openarchives.org/Register/BrowseSites?viewRecord=https://www.lakisa.larsced.cg/index.php/lakisa/oai




Les articles publiés par la revue LAKISA ont un taux de plagiat inférieur a 20%. Plagia rism‘
I1s n’ont pas été générés par une intelligence artificielle. Analyses réalisées avec : Checker ‘.

SOMMAIRE

Facteurs de décrochage et stratégies de résilience chez des auditeurs en formation
continue a ’INFAS
N’faissoh Franck Stéphane N’GORAN, Dékonty Maryline Huguette KOULATE Epouse

COSTAS-KABAS, Kouassi N’GORAN, N’guessan ANON...........ooiiiiiiiiiiiiiiiiee e 1

Acquisition des concepts algorithmiques fondamentaux au secondaire : une analyse
didactique et cognitive chez les éléves de la classe de 4¢éme au Cameroun
Janvier NGNOULAYE. ... e 15

Adéquation formation-emploi au Burkina Faso : quelle pourrait étre la contribution de
I’approche par les compétences dans les formations professionnalisantes a I’université ?
Lucien ZAONGO ....uoiie e 31

Le terrorisme dans le Sourou (Burkina Faso) : entre espoir et résilience des acteurs de
I’éducation (2018-2024)
Yaya BAZIE, Jean Célestin KYY ... 39

Construction d’une matrice structurée d’aide a la définition en physique au collége
Kouakou Innocent KOFFL..... ..o e 53

Effets néfastes d’usages du smartphone chez les apprenants de I'Institut Supérieur
Pédagogique de Kinshasa/Gombe

Basile MULWANI MAKELELE, Noél BULA NDUNGU, Son PINDI MBUMBA, Becker
SUNGA SUNGA, Florentin AZIADIMBU.........coooiiiiiiiiie e 67

Impact de I’utilisation de la méthode active sur les performances des éléves en mécanique
en classe de seconde C dans certains lycées du Niger

Tidjani ABDOU HALIDOU, Mohamed Moussa SAGAYAR, Saidou
MADOUGOU. . ... e 79

Effets de I’usage du modele didactico-pédagogique pour I’enseignement de la géométrie
dans les lycées de Niamey (MoDiPEG) sur son acceptance par les enseignants
Ibrahima CAMARA, Mouhamadou HASSIROU, Ibro CHEKARAOU........................... 89

Analyse des représentations des éléves de troisiéme sur la notion de la pression
atmosphérique dans les établissements de Niamey au Niger
Elh Chitou DAYABOU, Saidou MADOUGOU, Ibro CHEKARAOU.............c..ccevvniinnn. 105

Enseignement-apprentissage des sciences de la vie et de la terre dans les lycées de Maradi
et Niamey (Niger) : une analyse de la disponibilité et de I’utilisation du matériel didactique
Madalabi ADO  ADAMOU, Moussa MOHAMED  SAGAYAR,  Bassirou

Pratiques de ’enseignement ordinaire des SVT dans les classes de terminale D au Niger :
analyse des qualifications des enseignants, de leur préparation pédagogique et de leur
engagement envers les éléves

Boubacar ANZA AMADOU, Moussa MOHAMED SAGAYAR, Bassirou ALHOU............137

Usages des groupes WhatsApp dans la formation continue informelle des enseignants de
SVT au Niger : interactions, perceptions et enjeux professionnels
Badio IS S A A 147

Le role des leaders éducatifs dans la construction de la culture distinctive des écoles et
universités catholiques en République Démocratique du Congo
Blaise MOSENGO . . ..ot e e e e e, 161

vii


https://plagiarismcheckerx.com/

Les articles publiés par la revue LAKISA ont un taux de plagiat inférieur a 20%. Plagia rism‘
I1s n’ont pas été générés par une intelligence artificielle. Analyses réalisées avec : Checker ‘.

Les situations d’enseignement proposées par les Programmes des Domaines
d’Apprentissage des Sciences en République Démocratique du Congo : cas de la
numération en 7¢éme EB

Julien KIMENGELE WALUMONAL .. ..ot 173

Stratégies et techniques des fraudeurs lors des examens scolaires a grand tirage du Brevet
d’Etude du Premier Cycle et du Baccalauréat session 2024, a Abidjan (commune d’Abobo)
N’guessan williams KOFFI, Souleymane KONATE. ... 187

Intelligence Artificielle et apprentissage au département d’anthropologie et de sociologie
de Puniversité Alassane Quattara

Moussa KONE ... e e e e e e e e eaaee e 201
Primary education in Senegal in the age of multilingualism: issues, challenges and
prospects

Jean Christophe FAYE ... e e e 213

La régulation émotionnelle en contexte de résolution de problémes mathématiques varie-
t-elle selon le genre ? cas des éléves de terminale au Gabon
Stelly MBO O NDZIME ... e e e e 225

Une réinsertion socio-familiale des Mineur(e)s sociaux exclu(e)s des centres de Caritas-
Cotonou pour une autonomisation de la jeune fille
Sanctus Morand AVLESSI, Olushégun Rodrigue FATOMBI, Kanlé Jacqueline Clarisse

NAPPORN . e e 237

Exigences éthiques de la responsabilité éducative : un appel a la conscience de I’éducateur
pour sauver la personne en formation
Barnab€ DENON.. ... .. e 247

Les difficultés de mise en ceuvre de I’enseignement-apprentissage de la géographie
physique en classe de Seconde au Niger
Assagaye AGAISSA, Ahamed DJIBO TCHIEMOGO..........ccooiiiiiiiiieeiieieeeeieeee 255

Analyse de Darticulation entre formation académique et formation pratique des
enseignants en formation a I’Ecole Normale Supérieure (République du Congo)
Davins OKAYI NGOLABO, Nadége OKIEMY ANDISSA.......oiiiiiiiiiiiiiee e 273

Les écoles béninoises face aux menaces terroristes dans le nord, cas de la commune de
Kandi : défis, impact et perspectives

Florentine HOUEDENOU .. ... e 283
A propos de ’andragogie au Bénin : domaine encore 4 I’Etat de balbutiements
Fatahou DIIM A ..o e 295

Les déterminants pédagogiques de la complétion du e-learning a ’aune de ’engagement
des apprenants
Raymond-Bernard AHOUANDJINOU, Hana FOUGHALI, Manzama-Esso THON ACOHIN,

Pamela APLOGAN, Mario P. H. LOKO.........ooiiiii e 305
Représentation sociale de I’école par les parents, genre des éléves et achévement scolaire
au Niger

Zakart MAHAMADOU ... e 321

Retour d’expérience analysée sur la formation des enseignants de I’Université virtuelle de
Cote d’Ivoire a I’ére de I’'IA
Yadoho NOEl COULIBALY ....eenetie e e e e 333


https://plagiarismcheckerx.com/

Les articles publiés par la revue LAKISA ont un taux de plagiat inférieur a 20%. Plagia rism‘
I1s n’ont pas été générés par une intelligence artificielle. Analyses réalisées avec : Checker ‘.

Les échanges verbaux des éleves des lycées de Brazzaville Zone 3 en situation de
communication : une approche pluridimensionnelle de 1a langue
Marc MBOUNGOU, Alain Fernand Raoul LOUSSAKOUMOUNOU............................341

Analyse des dispositifs didactiques de construction des savoirs en arts plastiques Analysis
of teaching methods for building knowledge in the visual arts
Camille HONVO ... e 355

Enjeux et méth})des de ’enseignement de I’histoire en Seconde C en République du Congo :
cas des lycées Emery Patrice Lumumba et Nganga Edouard
Foye Ornella MPASST MADAMI, Dominique OBA...........ooiiiiiiiiiie e, 365

Raisons du choix de la grossesse chez les étudiantes en année de licence dans les universités
d’Etat au Cameroun : cas de I’Université de Dschang
Gustave Georges MBOE, Emilienne Anastasie EYAMBO ELAD, Chiayé Marie-Pauline

La place des inspecteurs des colléges : entre supervision et amélioration de la qualité
éducative a Brazzaville
Guy Joseph MOUSSAVOU.L ... e, 391

X


https://plagiarismcheckerx.com/
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la géométrie dans les lycées de Niamey (MoDiPEG) sur son acceptance par
les enseignants
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E-mail : mouhamadouhassirou@gmail.com

Ibro CHEKARAOU, Université Abdou Moumouni (Niger)
E-mail : gadambo2@gmail.com

Résumé

Face aux difficultés de I’enseignement de la géométrie dans les lycées de Niamey (Niger),
une recherche par ingénierie didactique a abouti a la création du Modéle Didactico-Pédagogique
(MoDiPEG). Cette étude évalue 1’acceptance de ce modele par les 17 enseignants ’ayant
expérimenté aprés un dispositif de formation complet (DiFoCEG). L’étude s’appuie sur le
Mode¢le d’Acceptation de la Technologie (TAM) pour analyser les perceptions qui influencent
I’adoption de cette innovation. La méthodologie quantitative adoptée utilise deux
questionnaires dont la fiabilité a été confirmée (Alpha de Cronbach > 0,87). Le premier, un
instrument de 48 items, mesure en détail 1’utilité percue, 1’utilisabilité pergue et I’acceptabilité.
Le second, le System Usability Scale (SUS), fournit une mesure externe et standardisée de
I’utilisabilité. Les résultats obtenus indiquent une adhésion exceptionnelle. Les trois thémes
(utilité, utilisabilité, acceptabilité) obtiennent des scores moyens tres élevés, démontrant que le
modele est jugé a la fois pertinent, facile a utiliser et compatible avec le contexte enseignant.
Cette perception est corroborée par un score SUS moyen de 86,62, qualifiant 1’utilisabilité
d’« excellente ». La triangulation de ces données est confirmée par une intention d’adoption
quasi unanime, I’indicateur clé obtenant une moyenne de 4,76 sur 5. L’étude démontre que le
succes de I’appropriation d’une innovation pédagogique repose sur la synergie entre une forte
utilité percue et une excellente utilisabilité. Cette double validation par les praticiens est une
condition essentielle pour garantir I’adoption durable des réformes. Elle souligne la pertinence
d’une démarche de conception centrée sur les besoins réels des enseignants.

Mots-clés : TAM, formation des enseignants, didactique, innovation, ingénierie.

Effects of the use of the didactic-pedagogical model for teaching geometry
in Niamey high schools (MoDiPEG) on its acceptance by teachers

Abstract

In response to the challenges of teaching geometry in high schools in Niamey (Niger), a
didactic engineering research project led to the creation of the Didactic-Pedagogical Model
(MoDiPEG). This study evaluates the acceptance of this model by the 17 teachers who
experimented with it following a comprehensive training program (DiFoCEG). The study is
based on the Technology Acceptance Model (TAM) to analyze the perceptions that influence
the adoption of this innovation. The quantitative methodology employed uses two
questionnaires whose reliability was confirmed (Cronbach's Alpha > 0.87). The first, a 48-item
instrument, measures perceived usefulness, perceived usability, and acceptability in detail.
Second, the System Usability Scale (SUS), provides an external and standardized measure of
usability. The results indicate exceptional acceptance. The three themes (usefulness, usability,
and acceptability) obtained very high mean scores, demonstrating that the model is considered
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relevant, easy to use, and compatible with the teaching context. This perception is corroborated
by a mean SUS score of 86.62, which qualifies as "excellent" usability. The triangulation of this
data is confirmed by a near-unanimous intention to adopt, with the key indicator receiving a
mean score of 4.76 out of 5. The study demonstrates that the successful appropriation of a
pedagogical innovation relies on the synergy between high perceived usefulness and excellent
usability. This dual validation by practitioners is an essential condition for ensuring the
sustainable adoption of reforms. It highlights the relevance of a design approach centered on
the real needs of teachers.

Keywords: TAM, teacher training, didactics, innovation, engineering.

Introduction

L’amélioration de la qualité de I’enseignement scientifique constitue un défi majeur pour
les systémes éducatifs en Afrique de 1’Ouest, et plus largement en Afrique subsaharienne ou les
performances des éléves en mathématiques, spécifiquement en géométrie, demeurent une
préoccupation constante (A. Bado, B. Kere et A. Ouedraogo, 2017). Au Niger, ce constat
général est exacerbé par des difficultés structurelles qui impactent directement la pratique
enseignante au quotidien. Face a ce contexte, cette recherche s’est inscrite dans une démarche
d’ingénierie didactique (M. Artigue, 1988). Elle vise a développer des solutions pragmatiques
et contextualisées. Son ambition est de passer d’un diagnostic des problémes a la co-
construction et a I’évaluation d’une solution viable.

La trajectoire de cette recherche s’est déroulée en plusieurs étapes logiques et
interdépendantes. Une premiere étude exploratoire a mis en lumiere des besoins critiques en
maticre de formation disciplinaire, pédagogique et didactique chez les enseignants de
mathématiques des lycées de Niamey (I. Camara et al., 2025a). Pour affiner ce diagnostic, trois
¢tudes de profilage ont permis de brosser un portrait détaillé de ces enseignants, analysant
successivement leur démographie et leur préparation disciplinaire (I. Camara et al., 2025b), leur
parcours de développement professionnel (Camara et al., a paraitre-a), ainsi que leurs pratiques
déclarées et leurs conceptions pédagogiques (I. Camara et al., a paraitre-b). Sur la base de ces
analyses approfondies, I’on a congu le Modele Didactico-Pédagogique d’Enseignement de la
Géométrie  (MoDIiPEG), une innovation  articulant  enseignement  explicite,
socioconstructivisme, le cycle d’amélioration continu de I’approche ASEI-PDSI et certains
outils didactiques spécifiques a la géométrie (I. Camara et al., a paraitre-c). Pour assurer
I’appropriation de ce modele, un Dispositif de Formation Continue pour I’Enseignement de la
Géométrie (DiFoCEG) a été développé et mis en ceuvre (I. Camara et al., a paraitre-d). Ce
dispositif s’inscrit dans une logique de la théorie du changement, qui postule qu’une séquence
d’interventions ciblées peut mener a des résultats escomptés et durables (J. Mayne, 2015 ; D.
Stein et C. Valters, 2012).

Apres avoir concu le modele et formé les enseignants, I’évaluation des effets sur les
pratiques enseignantes est une étape évidente et cruciale. Cependant, ’efficacité d’une
innovation pédagogique ne se mesure pas uniquement a I’aune de son potentiel transformateur
observe par le chercheur. Son succes et sa pérennité dépendent fortement de son appropriation
par les acteurs de terrain. Comme le souligne P. Perrenoud (2012), un changement des pratiques
ne peut étre prescrit ; il doit étre négocié, construit et adopté par ceux qui le mettront en ceuvre
au quotidien. L’adhésion des enseignants devient alors une variable centrale, car 1’intégration
d’une nouvelle approche « ne va pas de soi et dépend de plusieurs facteurs, notamment de la
perception qu’ont les enseignants de sa pertinence et de sa complexité » (T. Karsenti et F.
Larose, 2001, p. 45). Ainsi, au-dela de 1’évaluation des changements dans les pratiques, une
question se pose : le modele (MoDIiPEG) est-il jugé pertinent, simple et souhaitable par ses
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utilisateurs finaux ? Sans une réponse positive a cette question, toute innovation, aussi bien
congue soit-elle, risque de rester lettre morte.

C’est pourquoi ’objectif de cet article est d’évaluer les perceptions d’acceptance du
modele (MoDIiPEG) par les 17 enseignants ayant suivi 1’intégralité du dispositif de formation
et d’accompagnement. En s’appuyant sur le Modéle d’ Acceptation de la Technologie (TAM)
de F. D. Davis (1989), il s’agit de chercher a comprendre la fagon dont les enseignants jugent
le mode¢le apres 1’avoir expérimenté dans leurs classes. Ce modéle, initialement congu pour les
technologies de ’information, s’avére particuliérement pertinent pour analyser 1’adoption de
toute innovation structurée, y compris un modele pédagogique (P.-A. Renaud, 2020). I stipule
que I’intention d’adopter une innovation est principalement déterminée par deux facteurs clés ;
son utilité percue et sa facilité d’utilisation percue. L’utilité pergue se définit comme « la mesure
dans laquelle une personne croit que [’utilisation d’un systéme particulier améliorera sa
performance au travail » (F. D. Davis, 1989, p. 320). La facilité¢ d’utilisation pergue, quant a
elle, renvoie a « la mesure dans laquelle une personne croit que I'utilisation d’un systéme
particulier sera exempte d’effort » (F. D. Davis, 1989, p. 320). Ces perceptions sont étroitement
liées au Sentiment d’Auto-Efficacité (SEP) d’A. Bandura (2007), qui postule que la croyance
en sa propre capacité a réussir une tache influence directement la motivation et I’engagement.
En effet, un enseignant se sentira plus apte a utiliser un modele (SEP ¢élevé) s’il le percoit
comme ¢étant a sa portée (facilité d’utilisation pergue). Des études menées dans des contextes
africains similaires ont déja montré la pertinence du modéle TAM pour analyser la perception
d’innovations par des acteurs de 1’éducation, sur une plateforme d’orientation au Maroc (A.
Ghassoub et al., 2023). Pour répondre a I’objectif de cette étude, les questions de recherche
suivantes ont été formulées :

- QRI- Dans quelle mesure les enseignants percoivent-ils le modéle MoDiPEG comme utile

pour améliorer leurs pratiques d’enseignement de la géométrie ?

- QR2- Dans quelle mesure les enseignants percoivent-ils le modele MoDiPEG comme

utilisable (facile a intégrer dans leur pratique) ?

- QR3- Quelle est I’intention globale des enseignants d’adopter durablement ce modéle pour

I’enseignement de la géométrie ?

Pour répondre a ces questions, 1’article présentera d’abord le cadre conceptuel mobilisé,
centré¢ sur le Modele d’Acceptation de la Technologie et son articulation avec le System
Usability Scale (SUS). Il détaillera ensuite la méthodologie de recherche, incluant les
instruments de collecte et le plan d’analyse des données quantitatives issues de deux
questionnaires. La section suivante présentera les résultats obtenus, avant de les discuter en
profondeur en triangulant les données pour en dégager une interprétation globale. Enfin,
conclura sur les implications de ces résultats pour la formation continue des enseignants et la
diffusion d’innovations pédagogiques au Niger et dans de contextes similaires.

1. Cadre théorique : ’acceptance d’une innovation pédagogique

L’introduction d’une innovation en milieu scolaire, telle que le modele MoDiPEG, ne
garantit pas son adoption effective et durable par les enseignants. Au-dela de 1’efficacité
intrinséque du modele, son succes repose sur la maniere dont il est percu et accepté par ses
utilisateurs. Pour analyser ce phénomene, le cadre conceptuel s’articule autour des théories de
I’acceptance, en les situant comme le prolongement logique des travaux sur les croyances
d’efficacité des enseignants. L’on mobilise ainsi le Modele d’Acceptation de la Technologie
(TAM) a compléter avec I’Echelle d’Utilisabilité Systéme (SUS) dans une démarche de
triangulation des données.

1.1. De Pauto-efficacité a I’acceptance : une complémentarité nécessaire

L’un des leviers psychologiques les plus puissants dans 1’adoption d’une nouvelle
pratique est le Sentiment d’Efficacité Personnelle (SEP), ou auto-efficacité. Théorisé par Albert
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Bandura, le SEP se définit comme « la croyance de 1’individu en sa capacité d’organiser et
d’exécuter la ligne de conduite requise pour produire des résultats souhaités » (A. Bandura,
2007, p. 12). Un enseignant avec un SEP ¢levé se sentira plus a8 méme de surmonter les
difficultés et de maitriser de nouvelles compétences pédagogiques et didactiques. Nos travaux
antérieurs sur les effets du MoDiPEG sur le SEP des enseignants visent précisément a évaluer
cet aspect.

Cependant, se sentir capable d’utiliser un modé¢le ne suffit pas a garantir son intention de
’utiliser. Un enseignant peut maitriser une approche mais la rejeter s’il la juge inutile, trop
chronophage ou inadaptée a son contexte. C’est ici que les théories de ’acceptance deviennent
un complément indispensable. Elles déplacent le focus de la question « Suis-je capable de le
faire ? » (SEP) vers les questions « Est-ce que cela vaut la peine de le faire ? » et « Est-ce que
c’est réalisable dans ma pratique quotidienne ? ». Comme le notent D. R. Compeau et C. A.
Higgins (1995), I’auto-efficacité est un déterminant important, mais elle interagit avec les
attentes de résultats. L’étude de ’acceptance permet donc de comprendre les motivations
rationnelles et les perceptions qui sous-tendent la décision d’un enseignant d’intégrer ou non
une innovation a sa routine professionnelle.

1.2. Le Modéle d’Acceptation de la Technologie (TAM)

Pour évaluer de maniére structurée les perceptions des enseignants, 1’on s’appuie sur le
Modéle d’Acceptation de la Technologie (TAM), développé par F. Davis (1989). Bien
qu’initialement congu pour les outils informatiques, son cadre conceptuel a été largement
appliqué a I’analyse de 1’adoption de diverses innovations, y compris dans le champ de
I’éducation (T. Teo, 2011 ; P.-A. Renaud, 2020). Le TAM postule que I’intention d’utiliser un
systéme (I’intention d’usage), qui est le principal prédicteur de son usage réel, est déterminée
par deux croyances fondamentales : I’utilité percue et la facilit¢ d’utilisation percue.

1.2.1. L’utilité percue (perceived usefulness : PU)

L’utilité percue se définit comme « la mesure dans laquelle une personne croit que
I’utilisation d’un systéme particulier améliorera sa performance au travail » (F. D. Davis, 1989,
p. 320). C’est la dimension la plus pragmatique de 1’acceptance : I’enseignant évalue les
bénéfices concrets qu’il peut tirer de I’innovation. Dans le cadre de notre étude, 1’utilité pergue
du MoDi1PEG a été mesurée a travers plusieurs facettes dans notre premier questionnaire (Q-
PERCEPTIONS TAM ENSEIGNANTSI). Celles-ci incluent I’efficacité per¢ue du modéle
pour structurer une legon, son impact sur ’engagement et la compréhension des ¢€leves, les
bénéfices pour le développement professionnel de I’enseignant et la satisfaction globale tirée
de son usage. Cette variable est importante, car de nombreuses études ont montré que I’'utilité
percue est le déterminant le plus fort de I’intention d’usage (V. Venkatesh, M. G. Morris, G. B.
Davis et F. D. Davis, 2003).

1.2.2. La facilité d’utilisation pergue (perceived ease of use : PEOU)

La facilité d’utilisation pergue, ou utilisabilité percue, renvoie a « la mesure dans laquelle
une personne croit que 1’utilisation d’un systéme particulier sera exempte d’effort » (F. D.
Davis, 1989, p. 320). Cette dimension évalue le colt cognitif de 1’adoption : le modele est-il
per¢u comme clair, simple a comprendre, facile a prendre en main et a intégrer dans les
contraintes de temps et de programme ? Une innovation pergue comme trop complexe, méme
si elle est potentiellement utile, risque de générer de la résistance (F. D. Davis, 1989) a
¢galement démontré que la PEOU a un impact direct sur 1’Utilité Percue (PU) : un outil qui est
facile a utiliser sera plus probablement per¢u comme utile.

L’ensemble de ces construits (PU et PEOU) influence directement I’attitude envers
I’usage, qui a son tour, avec 1’utilité pergue, détermine 1’intention d’usage. Cette derniére est
considérée comme I’antécédent immédiat du comportement d’utilisation réel.
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1.2.3. Renforcer la mesure de ’utilisabilité : I’échelle SUS

Si notre premier questionnaire aborde plusieurs facettes du TAM, nous avons jugé
essentiel de mesurer la facilité d’utilisation pergue (PEOU) avec un instrument supplémentaire
spécifiquement congu et validé pour cet usage. Pour ce faire, nous avons mobilis¢ 1’échelle
d’utilisabilité systeme (System Usability Scale : SUS). Le SUS est un questionnaire standard et
fiable, composé de 10 items, qui a été créé par John Brooke en 1986 dans (J. Brooke, 1996). 11
est aujourd’hui considéré comme un standard dans 1’évaluation de ’utilisabilité (G. Gronier et
A. Baudet, 2021). Son avantage majeur est sa capacité a fournir un score global unique, allant
de 0 a 100, qui permet de situer I’utilisabilité pergue d’un systéme sur une échelle interprétable
(un score supérieur a 68 est considéré comme « bon » et un score supérieur a 80,3 comme
« excellent »).

L’utilisation du SUS dans cette recherche se justifie par une volonté de renforcer la
validité¢ de la mesure de la PEOU. L’utilisation d’un outil standardis¢ en complément du
questionnaire TAM personnalisé permet d’évaluer de fagon plus précise et objective la charge
cognitive associée a I’appropriation du MoDiPEG par les enseignants, apres leur participation
au dispositif de formation DiFoCEG.

1.3. Une approche par triangulation pour une vision intégrée de I’acceptance

La démarche méthodologique repose donc sur une triangulation des instruments. En
combinant un questionnaire TAM personnalisé, qui explore en profondeur les dimensions de
I’utilité pergue de I'utilisabilité percue et de I’acceptance du MoDiPEG, propres au contexte de
cette étude, I’on a jugé utile de trianguler les résultats du questionnaire que 1’on a congu avec
le questionnaire standardisé SUS, qui fournit une mesure fiable de I’utilisabilité percue. L’on
visait a obtenir une vision plus compléte et crédible de 1’acceptance globale du modele
MoDiPEG. Cette approche permet de croiser les résultats : une forte perception d’utilité,
corroborée par un score d’utilisabilité¢ élevé, fournirait une preuve solide d’une acceptance
réussie et d’une forte probabilit¢ d’adoption durable du modele par les enseignants de
mathématiques a Niamey.

1.4. Carte conceptuelle du cadre théorique

Figure 1 : Carte conceptuelle du cadre théorique

' Cadre Théorique de I'Acceptance
Fondements Théoriques Composants du Modéle m

Sentiment d'Auto-Efficacité (SEP) Theme A: Utilité Pergue Intention d'Usage
(Bandura, 2007) - "Suis-je capable ?" Bénéfices, Performance, Impact Prédite par ['Utilité & I'Utilisabilité

Modéle d'Acceptation (TAM) Theme B : Utilisabilite Pergue Adoption Durable du Modéle
(Davis, 1989) - "Est-ce utile & utilisable ?" Facilité, Simplicité, Effort

Théme C : Acceptabilité
Satisfaction & Compatibilité

Source : congu a partir de script html
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2. Méthodologie

Pour évaluer les perceptions d’acceptance du modele MoDiPEG par les enseignants, 1’on
a adopté une approche de recherche quantitative par enquéte (survey research). Cette approche
est particulierement adaptée pour « recueillir des informations sur les opinions, les attitudes ou
les comportements d'un groupe d'individus » (L. Cohen, L. Manion et K. Morrison, 2018, p.
211) et permet, a travers une analyse statistique, de brosser un portrait général des perceptions
de notre population. Cette section détaille le contexte de 1’é¢tude, la population participante, les
instruments mobilisés pour la collecte des données, le déroulement de celle-ci, ainsi que le plan
d’analyse statistique.

2.1. Contexte de I’étude et participants

Cette ¢étude s’inscrit dans la phase finale d’une recherche-développement menée sur
plusieurs mois. Le contexte est celui du déploiement du Dispositif de Formation Continue pour
I’Enseignement de la Géométrie (DiFOCEG), concu pour former les enseignants au modele
MOoDiPEG. Le parcours complet de recherche-formation impliquait une phase d’observation
des pratiques initiales, une session de formation intensive, une période d’accompagnement a
distance et en présence, et enfin une phase d’observation des pratiques finales. La population
de cette étude est constituée des 17 enseignants de mathématiques exercant dans divers lycées
de la ville de Niamey. Ces participants représentent le groupe final ayant complété I’intégralité
du parcours expérimental, sur les 28 enseignants initialement sélectionnés. Le choix de se
concentrer sur ce groupe de participants pleinement engagés est délibéré ; il permet de recueillir
les perceptions de ceux qui ont eu une expérience compléte et approfondie du modéle
MoDiPEG, depuis son apprentissage jusqu’a son application supervisée en classe.

L’¢tude a été menée aupres des 17 enseignants de mathématiques exergant dans divers
lycées de la ville de Niamey et ayant compléte 1’intégralité du parcours expérimental DiFoCEG.

2.2. Instruments de collecte des données

Deux questionnaires auto-administrés ont été utilisés pour recueillir les données.
L’utilisation de questionnaires standardisés permet d’assurer que « chaque répondant est exposé
a exactement le méme stimulus, ce qui augmente la fiabilit¢ et la validit¢ des données
collectées » (A. N. Oppenheim, 1992, p. 102). Les deux instruments sont basés sur une échelle
de type Likert en cinq points, allant de « Pas du tout d’accord » (1) a « Tout a fait d’accord »

).
2.2.1.Questionnaire 1 : perceptions enseignantes

Le premier instrument (Q-PERCEPTIONS TAM ENSEIGNANTS1) est un questionnaire
que I’on a congu en s’inspirant des travaux de P.-A. Renaud (2020) et des construits fondateurs
du Modele d’ Acceptation de la Technologie (F. D. Davis, 1989). C’est un questionnaire de 48
indicateurs. L’analyse tiendra compte de sa structure hiérarchique compléte, qui se décompose
en 3 thémes et 11 dimensions spécifiques : il vise a mesurer en détail :

- Le théme A : I'utilité pergue, dimension 1 : I’utilité pergue (indicateurs 1-6) ; dimension 2 :
adéquation de la ressource (indicateurs 7-10) ; dimension 3 : pertinence de la ressource
(indicateurs 11-14) ;

- Le théme B : 'utilisabilité pergue, dimension 4 : la facilité d’utilisation percue (indicateurs
15-21) ; dimension 5 : efficience percue (indicateurs 22-26) ; dimension 6 : clarté et simplicité
pergue (indicateurs 27-30) ;

- Le théme C : P’acceptabilité, dimension 7 : la satisfaction globale (indicateurs 31-34);
dimension 8 : compatibilité pergue (indicateurs 35-37) ; dimension 9 : perception de 1’équité
et de I’intégrité (indicateurs 38-41) ; dimension 10 : perception de 1’engagement professionnel
(indicateurs 42-45) ; dimension 11 : intention d’usage ou d’adoption (indicateurs 46-48).

94



LAKISA N°10, DECEMBRE 2025 Ibrahima Camara et al.

2.2.2.Questionnaire 2 : utilisabilité systéme (SUS)

Le second instrument (Q-PERCEPTIONS TAM ENSEIGNANTS2) est la version
francaise de I’Echelle d’Utilisabilité Systéme (System Usability Scale - SUS), un outil
standardisé et mondialement reconnu (J. Brooke, 1996). Composé de 10 items, le SUS est
spécifiquement congu pour mesurer la Facilité d’Utilisation Percue (PEOU). Son utilisation est
justifiée par sa grande fiabilité et sa validité démontrées dans de nombreuses études, ce qui
permet d’obtenir une mesure fiable de 1’utilisabilité¢ percue (A. Bangor, P. T. Kortum et J. T.
Miller, 2008). Il fournira une mesure globale et externe de 1’utilisabilité qui servira a trianguler
les résultats des dimensions du théme B (Utilisabilité Pergue).

2.3. Déroulement de la collecte

La collecte des données s’est déroulée a la fin du processus de recherche-formation, apres
la derni¢re phase d’observation des pratiques enseignantes en classe. Ce moment a été choisi
stratégiquement pour que les enseignants puissent répondre aux questionnaires en se basant sur
une expérience complete et récente de 1’'usage du MoDiPEG. Les deux questionnaires ont été
remis en main propre aux 17 participants et auto-administrés pour garantir la confidentialité des
réponses et limiter les biais liés a la présence du chercheur.

2.4. Plan d’analyse des données

Les données collectées ont été saisies puis analysées a 1'aide de logiciels statistiques, en
suivant un plan d’analyse bien défini.

Préparation des données : les réponses aux deux questionnaires ont été compilées dans
deux fichiers au format xIsx (R-PERCEPTIONS TAM ENSEIGNANTSI1.xlsx et R-
PERCEPTIONS TAM ENSEIGNANTS2.xlsx). Ces fichiers ont ensuite été chargés dans un
environnement de travail Python pour le traitement statistique.

Fiabilit¢ des instruments : I’analyse débutera par le calcul du coefficient Alpha de
Cronbach pour valider la consistance interne des échelles. L’ Alpha sera calculé pour : Le
questionnaire 1 dans sa globalité (48 items), chacun des 3 themes, chacune des 11 dimensions
détaillées, et le questionnaire SUS (10 items).

Analyse descriptive : pour chaque indicateur, I’on a calculé les statistiques descriptives
de base, a savoir la moyenne et 1’écart-type. Ces calculs permettent de quantifier la tendance
centrale et la dispersion des réponses pour chaque question. Les moyennes des indicateurs
relevant d’'une méme dimension (exemple : efficacité percue) ont ensuite été agrégées pour
obtenir un score moyen par dimension. Un tableau complet présentera la moyenne et 1’écart-
type pour chacun des 48 indicateurs. Le score moyen pour chacune des 11 dimensions sera
calculé en agrégeant les indicateurs correspondants.

Visualisation graphique : la Figure 1 sera un graphique en barres illustrant les scores
moyens pour chacune des 11 dimensions. Cela permettra une comparaison fine des différentes
facettes de la perception enseignante. La Figure 2 se focalisera sur un indicateur clé de la
Dimension 11, I’indicateur N°48 (« Je vais adopter ce nouveau modele... »), pour visualiser la
force de I’engagement des enseignants.

Analyse du score SUS et triangulation : le score SUS moyen sera calculé pour le groupe.
Dans la section « Discussion », ce score sera mis en regard des résultats des dimensions du
Theme B (facilité¢ d’utilisation, efficience, clarté¢) pour évaluer la convergence des mesures
d’utilisabilité.
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2.5. Carte conceptuelle de la méthodologie

Figure 2 : Carte conceptuelle de la méthodologie de recherche

. Méthodologie de I'Etude
Approche et Population Instruments de Collecte Plan d'Analyse

Recherche Quantitative Questionnaire 1 Fiabilité
48 items (3 Themes, 11 Dim.) Alpha de Cronbach

17 Enseignants de Niamey
Questionnaire 2 (SUS) Analyse Descriptive
10 items (Triangulation) Moyennes & Ecarts-types

Visualisation
Figure 1 (11 Dim.) & Figure 2 (Ind. 48)

Source : congu a partir de script html
3. Résultats et interprétation
3.1. Résultats : évolution des pratiques enseignantes

Cette section présente les résultats quantitatifs issus de 1’analyse des deux questionnaires
administrés aux 17 enseignants participants. L’analyse débute par la validation de la fiabilité
des instruments, suivie de I’évaluation de I’utilité¢ per¢ue du modele MoDiPEG, de la mesure
de son utilisabilité, et enfin, de I’examen de I’intention d'adoption exprimée par les enseignants.

3.1.1. Fiabilité des instruments de mesure

Avant de présenter les résultats descriptifs, il est essentiel de s’assurer de la fiabilité des
échelles de mesure utilisées. Pour cela, on a calculé le coefficient Alpha de Cronbach, un
indicateur de la consistance interne des items. Un coefficient supérieur a 0,70 est généralement
considéré comme le seuil d’une fiabilité acceptable (L. J. Cronbach, 1951). Les résultats de
cette analyse, présentés dans le tableau 1, sont excellents. L’Alpha de Cronbach pour le
questionnaire 1 (48 items) est de 0,978, indiquant une fiabilité et une consistance interne
exceptionnelles. Chaque sous-échelle thématique dépasse également trés largement ce seuil,
tout comme le questionnaire 2 d’utilisabilité (SUS), dont la fiabilité est trés bonne (o = 0,875).
Ces coefticients ¢levés permettent d’avoir une grande confiance dans la validité des données
recueillies.

Tableau 1 : Coefficients alﬁha de Cronbach Eour le ﬁuestionnaire 1

Questionnaire 1 48 0.978
Théme A : Utilité Percue 14 0.926
Theme B : Utilisabilité Percue 16 0.931
Theme C : Acceptabilité 18 0.957
Questionnaire 2 (SUS) 10 0.875

Source : enquétes de terrain, mai-juin 2024, congu a partir de Python
3.1.2. Analyse descriptive des perceptions enseignantes

L’analyse des réponses des 17 enseignants révele une adhésion massive au modele
MoDiPEG.
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Tableau 2 : Statistiques descriptives par indicateur du questionnaire 1

;Lé(::rlfefsflcacue pergue dans mes 4.76 0.44 | 25: Clarté des consignes 4.76 0.44

2 : Amélioration de mon ) .. ..

efficacité 4.82 0.39 |26 : Organisation mateérielle 4.76 0.44

3: Ar_nellorat!on S 4.82 0.39 |27 : Structuration de la legon | 4.82 0.39

attention/motivation éléves

4 : Amélioration de ma 28 : Prise en compte de la

performance 4.94 0.24 diversité 4.82 0.39

S : Impact positif sur ma 4.88 0.33 |29 : Préparation des supports | 4.82 0.39

satisfaction

. .. . 30 : Planification des

6 : Impact positif sur les éléves | 4.88 0.33 evaluations 4.88 0.33

7 : Respect de la confidentialité | 4.71 0.47 |31 : Gestion du temps 4.76 0.44

,8 :_Respect des valeurs 4.82 0.39 |32 : Gestion des interactions | 4.76 0.44

éthigues

Zl:é\'fe?pec‘ de la dignite des 482 | 039 |33:Climatde classe positif | 4.82 | 0.39

10 : Permet la bienveillance 4.82 0.39 |34 : Motivation des éléves 4.82 0.39

L« Facile d apprendre et 482 | 039 |35:Communicationclaire | 482 | 0.39

12 : Répond & mes besoins 4.82 0.39 |36 : Utilisation du tableau 4.82 0.39

13 : Sans colt d'acquisition 4.76 0.44 37 SUI_VI et régulation des 4.88 0.33
apprentissages

14,: ACCEs a une assistance 4.82 0.39 |38 : Rétroaction constructive | 4.88 0.33

adéquate

15: Per_met I'engagement 482 0.39 39 : Regllsatlon des 488 0.33

professionnel évaluations

16 : quele fiable par rapport 488 0.33 49 : Anal_yse des resultats 476 0.44

aux références d'évaluation

17 Globalement satisfaisant | 4.82 | 039 |4L:Adaptationdespratiques | ,q) | a9
post-éval

18 : Intention d'adopter le 494 | 024 |42:Fierté professionnelle | 4.94 | 0.24

modeéle

19 : Précision des prérequis ag2 | 039 | Seniment 488 | 033

accomplissement

29 : Pertlpence des objectifs 482 0.39 44 . Cpnflance en ses 488 0.33

d'apprentissage compétences

21_: F(_)rmulatlon claire des 482 0.39 4%5 : Devel_oppement de 488 0.33

objectifs I'autonomie

22 : Alignement objectifs- 4.88 0.33 46 :_Posture réflexive sur sa 482 0.39

contenu pratique

23 : Scénarisation de la lecon 4.88 0.33 Ar: Partagg de pratiques 4.76 0.44
avec les pairs

24 : Choix des stratégies 476 | 044 |48:Contributionala 476 | 044
communauté prof.

Source : enquétes de terrain, mai-juin 2024, congu a partir de Python.

3.1.3.Théme A : I’Utilité Percue

Ce theme évalue les bénéfices du modele en termes de performance, d’adéquation et de
pertinence.
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Dimension 1 : utilité percue (Indicateurs 1-6). Les enseignants estiment trés fortement
que le modele améliore leur performance (M=4,94), a un impact positif sur les éleves (M=4,88)
et sur leur propre satisfaction (M=4,88).

Dimension 2 : adéquation de la ressource (Indicateurs 7-10). Le mode¢le est jugé tres
adéquat par rapport au style pédagogique des enseignants (M=4,82), aux prescriptions
officielles (M=4,82) et au contexte de la classe (M=4,82).

Dimension 3 : pertinence de la ressource (Indicateurs 11-14). Les participants considérent
que le modele répond de manicre trés pertinente a leurs besoins (M=4,82) et a ceux de leurs
¢leves (M=4,82).

3.1.4. Théme B : I’Utilisabilité Percue

Ce theme mesure la facilité d’usage, la simplicité et I’effort nécessaire pour maitriser le
modele. L’analyse des dimensions est corroborée par un score SUS global de 86,62, qui classe
I’utilisabilité¢ du modéle comme « Excellente ».

Dimension 4 : facilité d’utilisation pergue (Indicateurs 15-21). Les enseignants sont
majoritairement « Tout a fait d'accord » sur le fait que le modele n’est pas complexe (M=4,82),
qu’il est intuitif (M=4,76) et que son apprentissage ne demande pas beaucoup de temps
(M=4,71).

Dimension 5 : efficience pergue (Indicateurs 22-26). Le modele est per¢gu comme
permettant de gagner du temps dans toutes les phases de 1’enseignement : préparation (M=4,76),
pratique guidée (M=4,82) et pratique autonome (M=4,82).

Dimension 6 : clarté et simplicité percue (Indicateurs 27-30). La clarté des instructions
(M=4,88) et la simplicité des étapes (M=4,88) obtiennent des scores quasi parfaits, indiquant
que le mod¢le est facile a suivre.

3.1.5. Théme C : I’ Acceptabilité

Ce théme évalue la satisfaction, la compatibilité et ’engagement suscité par le modele.

Dimension 7 : satisfaction globale (Indicateurs 31-34). La satisfaction globale des
enseignants est extrémement élevée, notamment concernant 1’amélioration de leur propre
efficacit¢ (M=4,82) et de la motivation de leurs éleves (M=4,82).

Dimension 8 : compatibilit¢ percue (Indicateurs 35-37). Le modéle est jugé tres
compatible avec les valeurs d’équité et de justice (M=4,82) et d’intégrité professionnelle
(M=4,82).

Dimension 9 : perception de 1’équité et de I’intégrité (Indicateurs 38-41). Les enseignants
estiment que le modele favorise la bienveillance (M=4,82) et le respect de la dignité de chaque
¢leve (M=4,82).

Dimension 10 : perception de I’engagement professionnel (Indicateurs 42-45). Le mod¢le
est percu comme un fort levier d’engagement professionnel, notamment en renforcant la fierté
(M=4,94) et la confiance en ses compétences (M=4,88).

Dimension 11 : intention d’usage ou d’adoption (Indicateurs 46-48) Cette dimension
confirme I’adhésion au mod¢le. L’intention d’adopter le modele (Indicateur 48) obtient un score
moyen de 4,76 sur 5.

La Figure 3 ci-dessous synthétise les scores moyens pour les 11 dimensions analysées.
Ce graphique met en évidence une perception exceptionnellement positive et homogéne sur
toutes les facettes du modele MoDIiPEG. La Figure 4 montre que 14 enseignants (82%) sont
« Tout a fait d’accord » ou « Assez d’accord » et 3 (18%) sont « Indécis », sans aucune
opposition.
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Figure 3 : Scores moyens par dimension détaillée du questionnaire 1
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Figure 4 : distribution de ’intention d’adoption (Indicateur 48)
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3.1.6. Théme C : L’ Acceptabilité (échelle standardisée SUS)

Le tableau 3 montre la moyenne des réponses (sur une échelle de 1 a 5) pour chaque
question. On note que les enseignants sont essentiellement d’accord avec les affirmations
positives (Q1, Q3, Q5, Q7, Q9) et en fort désaccord avec les affirmations négatives (Q2, Q4,

Q6, Q8, Q10).
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Tableau 3 : Statistiques descriptives par indicateur du questionnaire SUS

Utilisation fréquente 4.41 0.62
Inutilement complexe (-) 1.41 0.62
Facile a utiliser 4.47 0.62
Besoin de support technique (-) 1.59 0.71
Etapes bien intégrées 4.94 0.24
Trop d'incohérences (-) 1.00 0.00
Apprentissage rapide 4.47 0.62
Lourd a utiliser (-) 1.47 0.62
Sentiment de confiance 4.71 0.60
Beaucoup a apprendre avant (-) 1.47 0.62

Source : enquétes de terrain, mai-juin 2024, congu a partir de Python

Le tableau 4 est plus parlant, il montre combien de points chaque question a contribué en
moyenne au score final de 86.62. Les indicateurs avec la plus forte contribution sont ceux ou
les enseignants ont exprimé 1’accord le plus unanime. L’indicateur Q6 « Trop d’incohérences »,
avec lequel tous les enseignants étaient « Pas du tout d'accord », contribue a lui seul pour 10
points au score final.

Tableau 4 : Contribution moienne de chaiue indicateur au score SUS final

Utilisation fréquente 8.53
Inutilement complexe (-) 8.97
Facile a utiliser 8.68
Besoin de support technique (-) 8.53
Etapes bien intégrées 9.85
Trop d'incohérences (-) 10.00
Apprentissage rapide 8.68
Lourd a utiliser (-) 8.82
Sentiment de confiance 9.26
Beaucoup a apprendre avant (-) 8.82
Score SUS moyen total (somme des contributions) 86.62

Source : enquétes de terrain, mai-juin 2024, congu a partir de Python
4. Discussion

Les résultats présentés brossent un portrait remarquablement positif de 1’accueil du
modele MoDIPEG par les enseignants de Niamey. Cette discussion vise a interpréter ces
résultats en profondeur, a les trianguler pour en dégager la signification globale, a les confronter
au cadre théorique et a la littérature, et enfin, a en exposer les limites et les implications pour la
recherche et la pratique de la formation continue.

Synthese et interprétation des résultats

4.1. La fiabilité des instruments comme gage de confiance

Avant toute interprétation, il était primordial de s’assurer de la qualité¢ de nos instruments.
Les excellents coefficients Alpha de Cronbach obtenus, tant pour le questionnaire global (o =
0,978) que pour ses themes (tous > 0,92) et le SUS (o = 0,875), confirment la grande fiabilité
et la cohérence interne de nos mesures. Ces scores, bien au-dela du seuil de 0,70 recommandé
(J. C. Nunnally et I. H. Bernstein, 1994), autorisent a interpréter les résultats avec certitude.

4.2. Une forte perception d’utilité, ancrée dans la pratique (Théme A)
Les enseignants ont jugé le modele MoDiPEG comme étant véritablement utile (score
moyen du theme = 4,82/5). Cette forte adhésion ne semble pas €tre un assentiment de facade,
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mais une reconnaissance de la pertinence du modele par rapport aux défis concrets du métier.
Les dimensions les plus plébiscitées, comme I’impact percu (M=4,88), montrent que les
enseignants ont constaté une amélioration de leur propre performance et un effet positif sur
I’engagement de leurs éléves. Ce résultat suggere que le MoDIiPEG, en offrant une structure
claire et des outils didactiques ciblés, fournit ce que C. Gauthier et al. (2013) nomment des
« gestes professionnels » efficaces et intelligibles, répondant ainsi directement aux objectifs de
I’ingénierie.

4.3. Une excellente utilisabilité, fruit d'une ingénierie de formation (Théme B & SUS)

Un modele peut étre utile, mais rejeté s’il est jugé trop complexe. Les résultats de cette
¢tude montrent que ce n’est pas le cas. Le théme B (utilisabilité percue) obtient un score moyen
trés ¢€levé (4,81/5), un résultat qui est brillamment corroboré par le score SUS de 86,62,
qualifiant 1’utilisabilité d’« excellente » (A. Bangor, P. T. Kortum et J. T. Miller, 2008). Ce
succes peut étre directement attribué a 1I’ingénierie du dispositif de formation DiFoCEG. En ne
se contentant pas de « livrer » un modele, mais en I’accompagnant d’une formation et d’un
suivi, on a abaissé le colit cognitif de son adoption, le rendant ainsi « exempt d’effort » aux
yeux des enseignants (F. D. Davis, 1989, p. 320).

4.4. Triangulation des perceptions : la clé d’une adoption réussie

C’est la convergence de ces deux dimensions — une forte utilité percue et une excellente
utilisabilit¢ — qui constitue le résultat le plus puissant de cette étude. La triangulation de
I’analyse thématique et du score SUS nous permet d’affirmer que le MoDiPEG est non
seulement considéré comme « bon sur le papier », mais aussi comme « praticable en classe ».
Cette double perception positive est le prédicteur d’une adoption réussie et durable (V.
Venkatesh, M. G. Morris, G. B. Davis et F. D. Davis, 2003). Les enseignants ne voient pas
seulement I’intérét du modele (1’utilité), ils se sentent également en pleine capacité de le mettre
en ceuvre sans difficulté (1’utilisabilité). Cette synergie explique la force du Theme C,
I’ Acceptabilité (M=4,84/5), et I’intention d’adoption quasi unanime (Ind. 48, M=4,76).

4.5. Mise en perspective avec le cadre conceptuel (TAM) et la littérature

Nos résultats confirment de maniere €clatante la validité du Modele d’Acceptation de la
Technologie (TAM) de (F. D. Davis, 1989) dans le contexte de I’innovation pédagogique au
Niger. L’utilité percue (Theme A) et la facilité d’utilisation pergue (Théme B) se sont avérées
étre des déterminants extraordinairement puissants de 1’acceptabilité et de I’intention d’usage
(Théme C). En comparant les résultats a d’autres études en Afrique, 1’étude rejoint les
conclusions de Tadesse et Muluye dans (T. Tadesse et W. Muluye, 2020) en Ethiopie, qui ont
montré que 1’acceptation des technologies par les enseignants était fortement corrélée a la
perception de leur pertinence. Elle ajoute une dimension cruciale : I’importance capitale d’ une
ingénierie de formation (le DiFoCEG) pour garantir une utilisabilité percue élevée, un facteur
parfois sous-estimé dans les projets de déploiement.

4.6. Limites de I’étude

Malgré la clarté de ces résultats, cette étude comporte des limites qu’il convient de
reconnaitre.

La taille de I’échantillon, avec N=17, les résultats de I’étude ne peuvent prétendre a une
généralisation statistique a I’ensemble des enseignants de Niamey. Ils offrent cependant une
« preuve de concept » riche et profonde.

La nature déclarative des données, les données sont basées sur les perceptions des
enseignants. Bien qu’elles soient de puissants prédicteurs du comportement, elles ne sont pas
le comportement lui-méme.
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Le biais du chercheur-formateur, il est possible que les réponses des enseignants aient été
influencées par un biais de désirabilité sociale. Des questionnaires auto-administrés ont été
distribués pour tenter de minimiser ce biais, mais il ne peut étre totalement exclu.

4.7. Implications pratiques et pour la recherche

Pour la formation continue, la principale implication pratique de cette recherche est un
message fort pour les concepteurs de formations continues au Niger et ailleurs : pour qu’un
nouveau mode¢le soit adopté, il doit étre coconstruit pour étre pertinent (utile) et accompagné
d’une formation de qualit¢é pour étre accessible (utilisable). L’approche par ingénierie
didactique (M. Artigue, 1988), centrée sur les besoins réels des enseignants, s’avere étre une
voie extrémement prometteuse.

Pistes pour de futures recherches, cette étude ouvre plusieurs pistes. La plus évidente est
la conduite d’une étude longitudinale pour suivre les 17 participants sur plusieurs années afin
de vérifier si leur forte intention d’adoption se traduit par une intégration durable du MoDiPEG
dans leurs pratiques. Une autre piste serait de mener une étude d’impact a plus grande échelle
pour mesurer quantitativement les effets de ’'usage du mod¢le sur les performances des éléves
en géométrie.

Conclusion

Cette étude évaluant ’acceptance du Mode¢le Didactico-Pédagogique d’Enseignement de
la Géométrie (MoDiPEQG) par les enseignants de maths dans les lycées de Niamey aboutit a des
résultats sans équivoque. Les données recueillies démontrent une validation massive du modéle
sur trois plans trés importants : les enseignants le percoivent comme extrémement utile pour
leur pratique, exceptionnellement facile a utiliser au quotidien et, logiquement, manifestent une
intention d’adoption quasi unanime. Cette convergence des perceptions positives constitue une
preuve solide que les utilisateurs finaux se sont pleinement approprié l'innovation proposée.

L’apport principal de cette recherche va au-dela du simple constat de satisfaction. Il réside
dans la démonstration que le MoDiPEG a réussi a franchir le fossé critique entre la pertinence
théorique et la faisabilité pratique. La force de nos résultats tient a la synergie entre I'utilité
percue et la facilit¢ d’utilisation, indiquant que les enseignants ont non seulement compris
I’intérét du modele, mais se sentent également en pleine capacité de le maitriser. Ce sentiment
de compétence est un levier essentiel pour renforcer leur confiance professionnelle et leur
sentiment d’auto-efficacité face aux défis de leur métier.

Le succes de I’appropriation du MoDiPEG, bien que mesuré a une échelle modeste, porte
une conviction pour I’avenir des réformes éducatives au Niger et en Afrique de 1’Ouest. 11
suggere que l’amélioration durable de la qualit¢ de I’enseignement réside moins dans
I’importation de solutions standardisées que dans le développement d’innovations endogénes,
congues avec et pour les acteurs de terrain. Cette étude valide ainsi une démarche ou les
enseignants ne sont pas de simples exécutants, mais des praticiens réflexifs et autonomes,
auteurs de leur propre développement professionnel et moteurs du changement.
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